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Acceso del alumnado con sordera al curriculo de lenguas. Educacion Infantil y Primaria

1. Introduccion

Desde la Comisidon Técnica Interterritorial del alumnado con sordera consideramos el
proyecto de elaboracién de un programa tipo de acceso del alumnado con sordera al curriculo
de las lenguas en Infantil y Primaria, como un elemento necesario, tanto para el propio
alumnado implicado, como para los profesionales de los centros donde se encuentran
escolarizados.

Se trata de un proyecto de gran calado debido al intento de unidn de tres factores de
dificil conexion. En primer lugar, las consecuencias de la pérdida auditiva para el desarrollo
lingtistico del individuo. En segundo, el acceso de éste a las lenguas orales del entorno
educativo y social y, por ultimo, la heterogeneidad de los alumnos y alumnas segln variables
como: los niveles de pérdida auditiva, la edad de comienzo de ésta, la funcionalidad auditiva,
etc. que hacen que la respuesta y la valoracidon no pueda ser otra que individual.

Por ejemplo, un alumno/a con sordera prelocutiva profunda, inicia su andadura
académica en Educacién Primaria con un soporte linglistico de unas 200 palabras conocidas
(Marschak, 1993; Paul, 1996). Ademas, y a la vez que se introduce en el proceso de aprendizaje
lector, debe de continuar con su aprendizaje oral (L1), por lo que la dificultad de acceso a las
distintas lenguas (L2-L3), tanto en su vertiente oral como en la escrita, es evidente.

Asimismo, desde el punto de vista morfosintactico, su bagaje es muy pobre, a diferencia
del alumnado oyente, quien en sus inicios lectores, posee una masa lingiiistica critica, con la que
puede seguir “creciendo” lingliisticamente. El alumnado con sordera, se encuentra en un circulo
vicioso, pues tanto el corpus linglistico al que acceden de manera natural —audicién — como el
aprendizaje autdonomo al que accederian a través de un aprendizaje programado es escaso.

En el caso descrito del alumnado con sordera prelocutiva profunda, todos los aprendizajes
lingliisticos deben de ser programados y transmitidos de forma intencional y son escasos los
que se producen de manera espontanea.

Este alumnado posee unas competencias cognitivas intactas por lo que el acceso
curricular y su desarrollo ademds de a través de las distintas lenguas orales, puede darse a
través de la lengua de signos. Por esta razéon, vale la pena detallar las caracteristicas
diferenciales entre el bilingliismo Lengua oral — Lengua de Signos y aquel en el que todas las
lenguas son orales.

Es evidente la dificultad que las carencias de audicién suponen para el aprendizaje de
lenguas orales y este proceso se complica aun mds con la introduccién del resto de lenguas
orales del curriculo ordinario. Para reflexionar sobre las implicaciones de este hecho se ha
introducido en esta presentacion una reflexion tedrica sobre las caracteristicas del alumnado
con sordera y sus implicaciones curriculares.
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2. Variables diferenciales

2.1. Concepto de sordera y pérdida auditiva

La sordera es un término general usado para describir todos los tipos y grados de pérdida
auditiva. Los términos sordera, discapacidad auditiva e hipoacusia se utilizan frecuentemente
como sinénimos, para hacer referencia tanto a niveles de pérdida auditiva leves como
profundas.

En los dltimos afios la terminologia préxima al campo de la discapacidad auditiva ha sido
matizada para destacar que una pérdida auditiva total — cofosis - es poco comun y que es
posible la existencia de algin grado de audicién residual. Este punto de vista es el que ha
influido también en la adopcién del término “pérdida auditiva”, en ocasiones, utilizado a manera
de eufemismo, como preferible al de “sordo” o “alumnado con sordera”, que son considerados
por algunos como poseedores de connotaciones negativas. Sin embargo, muchas personas
atribuyen tales signos a prejuicios de la propia sociedad oyente, siendo considerado por el
propio colectivo de personas sordas' como un signo de identidad de colectivo.

Siguiendo esta perspectiva audiolégica, Monfort y Judrez (2001) hicieron una clasificacidn
relacionada con el residual auditivo y su potencialidad que es muy utilizado en el ambito de la
rehabilitacion auditiva. La mencionada clasificacion seria la siguiente:

e Audicion normal. Permite reconocer e imitar cualquier sonido del habla,
independientemente del sentido. Los nifios con esta audicion tienen la suficiente
inteligibilidad auditiva como para percibir bien todos los sonidos vocdlicos vy
consonanticos del lenguaje.

e Audicion funcional. Permite reconocer palabras y frases conocidas sin ayuda ni
apoyo contextual. Perciben bien los sonidos vocalicos y muchos sonidos
consonanticos del lenguaje pero no tienen la discriminaciéon auditiva suficiente
como para reconocerlos con la suficiente inteligibilidad, sobre todo si la palabra es
larga o si estos sonidos van en una silaba atona, junto a otro sonido consondntico o
al final de la palabra. Tienen dificultad para discriminar entre palabras con una
composicion fonética muy similar.

e Audicion residual. Permite obtener una mejor comprension del lenguaje oral por
lectura labial y con apoyo contextual. Pueden llegar a identificar sonidos y a
discriminar palabras por sus elementos prosddicos, como la longitud o la intensidad,
pero dificilmente por los componentes fonéticos.

uon

! En la comunidad sorda hay quien establece una distincion asignando a la sordera audiolégica una “s” minuscula,
para distinguir la de la Sordera con “S” mayuscula, como entidad lingiistica y cultural. En este sentido, el término
comunidad sorda contiene criterios sociolingliisticos, en el aparecen conceptos como el de pertenencia, participacion
y factores culturales. En este sentido “sordo seria aquel que, a veces con independencia de su pérdida auditiva, se
siente parte de la comunidad sorda, conoce su lenguaje y comparte sus peculiaridades que estan relacionadas con el
papel predominante de la experiencia visual”. Andersson, Y. (1989): The Deaf World as A Linguistic Minorit”. In: Sign
Language Research and Application. Proceedings of the International Congress on Sign Language Research and
Application, Hamburg: signum-Press, 155-161.
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2.2. Momento de la pérdida auditiva.

Se ha delimitado la importancia del momento evolutivo de la afeccion en funcién de la
competencia linglistica alcanzada por el nifio o nifia sorda.

Asi, seglin el momento de la afeccidn, ésta puede ser:
e Prelocutiva: antes de la adquisicion del lenguaje oral.

e Postlocutiva. Posterior a la adquisicion del lenguaje oral. Es evidente que en este caso
a mayor edad los fundamentos lingliisticos sobre los que afianzar las distintas lenguas
orales seran mayores. En general, la sordera sobrevenida después de la adquisicidn
del lenguaje no plantea problemas de competencia linglistica, pero si los puede
plantear respecto al aprendizaje de la lectura labiofacial, el autoconcepto vy a la
identidad personal (N. Silvestre, 1998).

Sin embargo, dada la importancia que las investigaciones aportan a los periodos
prelingliisticos se pueden distinguir, dentro del primer grupo, el correspondiente a las sorderas
prelocutivas, aquellas consideradas congénitas y las adquiridas en el primer afio de vida. Las
personas que conforman este ultimo grupo han llevado a cabo una serie de aprendizajes
comunicativos y fonoldgicos que los ponen en una situacidn distinta para el aprendizaje de la
lengua oral en comparacidn a los primeros: conocen el valor de la entonacién, saben que las
palabras tienen un significado, etc. En cualquier caso, también aqui se presenta como
importante el momento de la deteccidén de la pérdida auditiva asi como el inicio de la atencién
habilitadora.

2.3. Localizacion de la pérdida auditiva.

Sordera de transmision.

Las pérdidas auditivas, debidas a una alteraciéon en la funcién de la conducciéon o
transmisidn por via aérea del sonido, estan localizadas en el oido externo o medio. A ellas se les
denomina hipoacusias de transmision. Las causas de las mismas pueden ser muy variadas.

En el caso de estas pérdidas auditivas, aun suponiendo para la criatura una dificultad
importante para poder seguir el discurso oral con posterioridad a su diagndstico y tratamiento,
en un porcentaje elevado, la audicidon puede retornar a una normoaudicién.

La mayor prevalencia de las mismas se produce entre los dos y los seis afios, siendo
importante para el sistema educativo su diagndstico precoz dados los aprendizajes tanto orales
como escritos, que se producen en ese periodo evolutivo.

Sordera de percepcion, sensorial o neurosensorial.

Estas alteraciones también son denominadas hipoacusias cocleares, por presentar
alteraciones en la funcién de transduccién del sonido en las células ciliadas, localizadas en la
coclea. Puede darse también alteracién en la funcién de la percepcién de la sensacidn sonora a
nivel del SNC por afeccién de alguna regién de la via auditiva, en este caso serian las llamadas
hipoacusias retrococleares.

Este seria el grueso de alumnado con sordera a quien iria dirigida la intervencién de los
recursos educativos tanto especificos como ordinarios.

11
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Sordera mixta

En algunos casos pueden darse de forma simultanea una sordera neurosensorial junto a
una sordera de transmision.

Sordera central

Hay autores que citan esta cuarta tipologia, haciendo referencia sélo y exclusivamente a
lesiones en los centros auditivos del cerebro. (J. Pefia Casanova, L. Barraquer Bordas, M. A. Suris
Jordd, 1981% ; Valmaseda y Diaz-Estébanez, 1999).

2.4. Grado de pérdida auditiva.

Respecto a esta variable, de gran importancia, podriamos clasificar los siguientes
subtipos:

e Audiciéon normal: Aquélla comprendida entre los 0 y los 20 dB.

e Pérdida Auditiva Leve (PAL). Comprendida entre los 20 y los 40 dB. Percepcién global
del habla, a excepcidon de algunos fonemas en determinadas posiciones y de
emisiones a intensidad muy baja o con enmascaramiento. Pueden presentar algun
trastorno articulatorio del tipo a las dislalias audiégenas.

e Pérdida Auditiva Media (PAM). Situada entre los 40 y los 70 dB. Se encuentra en
peligro la llamada “area conversacional” (Lafon, 1987). Sélo es posible la percepcion
global del habla con una buena adaptacién de audifonos.

e Pérdida Auditiva Severa (PAS). Pérdida media entre 70 y 90 dB. La persona afectada
puede percibir los elementos suprasegmentarios del habla, pero debe completar los
elementos que discrimina auditivamente con la lectura labio-facial; todo ello es
posible con la ayuda del audifono y del entrenamiento auditivo.

e Pérdida Auditiva Profunda (PAP). Pérdida media superior a 90 dB. Para la percepcion
del lenguaje cobran especial importancia la estimulacién vibratil y la visual. La
correcta aplicaciéon de los audifonos permite en la mayoria de casos el control de
emisién del sujeto y, por tanto, constituye una aportacién importante a la
inteligibilidad del habla (Silvestre, 1998). En cualquier caso, la nueva generacion de
audifonos digitales e implantes cocleares estan suponiendo mejorar
insospechadamente la ganancia protésica’.

2.5. Funcionalidad auditiva a través de ayudas técnicas individuales.

Se hace referencia en esta variable a los instrumentos técnicos de uso individual
(audifonos e implantes cocleares), de uso unilateral o bilateral que permiten utilizar los restos
auditivos del individuo, bien a través de la implantacién, bien a través de los audifonos, y
posibilitar una funcionalidad auditiva que de otra forma no existiria.

%) Pefia Casanova, L. Barraquer Bordas, M. A. Suris Jorda (1981): Sordera Central. Rev. Logop. Fonoaud., vol. |, n.o 2
(86-91).

® Entendemos por ganancia protésica el nivel de amplificacion capaz de suministrar un audifono a diferentes niveles
de entrada y en funcion del perfil audiométrico de cada persona. Algunos tipos de audifonos pueden aportar
ganancias diferentes a distintas bandas frecuenciales, ajustandose asi mejor al perfil auditivo de cada persona.

12
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La utilizacion de estas ayudas técnicas, en este momento, es una practica generalizada
desde la infancia, con lo que las posibilidades auditivas de los escolares son cada vez mayores.
Cabe destacar aqui, el hecho de que la utilizacién o implantacion de una ayuda técnica no
significa la “reposicion auditiva”, tal y como es entendida por parte de las personas oyentes. En
el caso de los nifios y nifias sordas se hace absolutamente necesario el establecimiento de un
adecuado proceso habilitador a lo largo del tiempo. Esta mejora de la funcionalidad auditiva
tiene consecuencias positivas en el desarrollo del lenguaje oral.

13
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3. Implicaciones generales de la pérdida auditiva

El hecho de oir genera en el individuo un contacto continuo con el entorno, sabiendo lo
gue ocurre en él, pudiendo planificar o generar una respuesta al mismo. Provoca, asimismo, en
la persona una sensacion de seguridad.

Hay ruidos, sonidos, verbalizaciones o comentarios que se oyen, que llaman la atencién e
inducen a indagar, a explorar o a preguntar. La audicion provoca curiosidad y posibilita nuevas
experiencias e informaciones.

A través de lo oido, se puede anticipar lo que va a ocurrir o deducir lo que ha pasado
gracias a un ruido, a un tono de voz o a un comentario verbal que llega por via auditiva.

Por medio de la audicién, el nifio desarrolla el lenguaje oral en contextos de interaccion
verbal con las personas de su alrededor. El nifio habla y oye lo que dice y lo que le dicen,
aproximando su articulacion y su lenguaje al modelo correcto que le ofrece el adulto. Poco a
poco, conoce que una misma palabra puede tener mds de un significado y que hay expresiones
que se pueden utilizar sin su referencia literal. Ademas de los significados de las palabras, de
cémo se articulan y de cdmo se ordenan para formar las oraciones, el nifio va oyendo a los de su
alrededor cédmo se dirigen de forma diferente segin el contexto y el interlocutor y que las
palabras cambian de significado segun la entonacidn que se les da. Oyendo a los de su alrededor
va aprendiendo a utilizar diferentes registros de habla y a dirigirse seglin sean los interlocutores,
los contextos y las intenciones.

La audicion permite recibir continuamente nuevas informaciones en situaciones de
ensefianza organizada, a través de los medios de comunicacién o en conversaciones informales.
Esta informacidn cuestiona, replantea y aumenta los conocimientos de la persona que la recibe.

El lenguaje es el instrumento que desarrolla las funciones cognitivas superiores y facilita el
desarrollo emocional y la integracidn social. A través del lenguaje, los adultos enseian y educan
y los nifios participan en el aprendizaje contrastando ideas y experiencias con sus iguales.

En el caso de las nifias y nifios con pérdida de audicidn, aunque la visidn se establece
como una fuente importante de experiencias, nunca se produce la denominada “suplencia
sensorial”, es decir, la suplencia de la pérdida auditiva por la informacién recibida, en este caso,
a través de la vision. Para una persona con dificultades auditivas, los estimulos visuales que para
el normoyente son neutros, adquieren o pueden adquirir significado, por ejemplo, el
movimiento de unas cortinas, las sensaciones vibro tactiles del suelo o de la mesa, etc.

La audicion es el Unico de los dos sentidos a distancia que nos mantiene en permanente
contacto con el entorno; no existen mecanismos de cierre, a diferencia de, por ejemplo, la
visién, en el que si existen tales mecanismos, ademas de la existencia del ciclo vigilia-suefio. Es
un sentido que nos mantiene en permanente estado de vigilancia.

Para el sentido auditivo no es necesaria la presencia del estimulo productor del sonido, a
diferencia de la visidn en la que si que es necesaria esta presencia. Habitualmente, a través de la
audicion recibimos la informacién que posteriormente vemos.

Asimismo, la audicién es un sentido temporal, es decir, los estimulos toman sentido en el
orden temporal en que suceden, mientras que la visién aporta la nocidn espacial, es decir,
informa de la ubicacidn espacial de los diferentes estimulos, asi como de uno mismo.

En cualquier caso, la audicidon es un sentido a distancia que permite una alerta continua
respecto del entorno de la persona, convirtiéndose en la fuente de informacidén mas importante
para ella. A través de la audicion, el individuo controla el entorno y se configura como tal. La

14
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ausencia de audicién hace que el nimero de sonidos, ruidos, tonos de voz, comentarios, etc.,
gue van a llamar su atencién es menor.

La dificultad auditiva hace que la posibilidad de adquisiciéon del lenguaje oral por via
natural, es decir, a través de interacciones espontaneas con las personas, sea menor; asi como
que la cantidad y calidad de experiencias que conformen al individuo asegurando su desarrollo,
también lo sea.

Estas dos ultimas implicaciones, consecuencia la primera de la segunda, unida a la
integridad en sus competencias, hacen de la persona sorda un ser vulnerable debido a la
dificultad de acceso a la informacién en un doble sentido:

e Dificultad de acceso a la experiencia.
e Dificultad de desarrollo de las lenguas orales del entorno.

Como planted Vygotsky (1981), entre pensamiento y lenguaje existe una compleja
interdependencia dialéctica en la que el lenguaje llega a ser pensamiento y el pensamiento se
transforma en lenguaje. El lenguaje, que cumple en un primer momento una funcién de
comunicacion social, posteriormente se interioriza para dirigir y organizar la actividad intelectual
del individuo. Asimismo, el propio lenguaje sirve para categorizar y dar forma a la propia
experiencia social, para, asi, poder distanciarse de ella. Esto hace que el desarrollo cognitivo del
alumnado con sordera se vea afectado por estas dos implicaciones: la dificultad para apropiarse
de un cddigo comunicativo util y, de otra, la dificultad de categorizacidon de las distintas
experiencias ante las que se enfrenta.

Sin embargo, es conveniente resaltar que el hecho de ser sordo o tener dificultades de
audicién, no implica presentar inadaptacién social. Las posibilidades comunicativas existen asi
como la intencidon comunicativa, sin embargo, puede que no sean suficientemente competentes
en el cddigo lingtistico del entorno.

15
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4. Caracteristicas generales de la respuesta educativa al alum-
nado con sordera en el marco de una escuela inclusiva

Los procesos de ensefianza — aprendizaje que se establecen en el marco educativo estan
basados fundamentalmente en estrategias orales en distintas lenguas. En estas estrategias
participan alumnado y profesorado. Con el fin de tener en cuenta el tipo de ayuda mas
adecuada para cada situacion, es necesario resaltar los siguientes marcadores (CREENA®, 2006):

La disposicion atencional para la recepcién del lenguaje, valorando los niveles de
atencién que mantiene el alumno o alumna sorda.

Las situaciones explicativas en las que entiende mejor: de forma individual o en
pequeio grupo.

La comprension de la informacién que dan sus compafieros en el aula, valorando si
controla la informacién sdlo en situaciones de participacién controlada o en todo tipo
de situaciones.

El grado de seguimiento de las explicaciones de clase comprobando lo que ha
entendido.

El seguimiento de las conversaciones o debates en grupo. Es importante comprobar el
nivel de seguimiento de los mismos y la necesidad de un apoyo tanto técnico como
humano.

Los factores que pueden dificultar la comprension oral. Para ello es importante
constatar si:

=  Mira a la cara mientras le hablan.

®  Presta la atencion suficiente o la mantiene lo necesario.

®  Hay ruido de fondo.

» [aluzde laclase es la adecuada para facilitar la labiolectura.
®  Hay una distancia adecuada entre el profesorado y alumnado.
=  Puede ver bien la cara del profesor.

= Se plantean situaciones de “atencion dividida”, en las que aparecen para el
alumno/a sordo dos o mds estimulos visuales significativos de forma
simultdnea y en un campo visual amplio, a los que debe prestar atencion. Por
ejemplo, una presentacion en la pizarra digital, acompafiada de la explicacion
oral del profesor y, ademds, la explicacion en lengua de signos del profesorado
especifico.

= Elalumno se fatiga pronto.
= Las explicaciones son largas y con pocos apoyos visuales.

» Hay varias personas hablando a la vez.

* CREENA (2006): Alumnado con grave discapacidad auditiva en Educacién Infantil y primaria.
Orientaciones para la respuesta educativa. Iruia. Fondo de Publicaciones del Gobierno de Navarra.

16
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Asimismo, los ajustes y ayudas que mds favorecen la comprensidn oral en el aula serian:
e Llamarle la atencién para que mire.

e Hablar a un ritmo mas lento, articulando con mas claridad, pero sin exageraciones.
e Dar explicaciones breves.

e Dar explicaciones complementarias.

e Redundar o repetir las ideas principales de la explicacién.

e Adaptar el lenguaje del profesor a las posibilidades de comprensién del nifio
(vocabulario de uso habitual, frases sencillas).

e Utilizar la comunicacién signada de forma continua

e Acompaniar el lenguaje con algunos gestos o signos que enfaticen o aclaren algun
término.

e Apoyar las explicaciones con material visual (esquemas, diapositivas, power point)

e Escribir en la pizarra las palabras clave que se van a utilizar y/o esquema de la
explicacion.

e Establecer situaciones de interaccién preferentemente en pareja o pequefio grupo.
e Organizar la ayuda entre iguales.

e Seguir unas determinadas normas en los debates para controlar el ritmo y los turnos y
facilitar con ello la participacién del alumno/a sordo.

Por ultimo, una de las dificultades con la que se encuentra el alumnado con sordera hace
referencia a las interacciones que se producen en actividades llevadas a cabo en gran grupo. En
ellas, si no se respetan los turnos de intervencion, de forma general, le resulta imposible poder
seguir lo expresado tanto por sus compafieros como por el profesor o profesora. A tal fin
introducimos unas recomendaciones para ser tenidas en cuenta cuando se utiliza el trabajo en
grupo como recurso metodoldgico:

e Colocar al alumno o alumna con sordera en un lugar adecuado, para asegurar tanto
gue puede mirar directamente al profesor y a la pizarra, como que tiene una vision
general de sus compafieros, con el fin de facilitar la participacion. La segunda fila es
un lugar adecuado.

e Sila actividad planteada es en gran grupo, el formato de ubicacién en “U” puede ser
conveniente.

e En estas actividades, es importante hacer que el participe de las informaciones que
aportan sus companeros en clase, para ello es necesario controlar el ritmo de las
intervenciones de éstos para que no se sienta perdido. Evidentemente, si se cuenta
con la intervencién de profesorado especialista en lengua de signos, ésta sera una de
sus funciones.

e Para que el proceso sea lo mas efectivo posible, es conveniente informar al resto de
compafieros y companieras de las dificultades con las que se encuentra su compafiero,
debiendo de respetarse los turnos de intervencién para hacer mas efectiva la
comunicacion.
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e En los debates, es importante explicarle las normas que rigen los mismos (escucha —
peticidn de turno — intervencion de acuerdo con el tema — escucha)

e El alumno/a debe ver a sus compafieros/as cuando éstos hablan. Si existe apoyo de
alguna ayuda técnica —emisora de FM, por ejemplo- se la deberan de intercambiar
también entre sus compaferos en funcidn del cambio del turno de participacion.

e Es mas efectivo el trabajo en pequeiio grupo que en gran grupo. En ellos él puede
seguir la informacion que dan sus compafieros, se sentird mdas seguro y participara
mejor en el proceso.

e Es interesante repetirle las ideas principales directamente. Si existiera la figura del
profesorado especialista, ésta seria una de sus funciones, es decir, el acercamiento de
la informacion llevada a cabo por los componentes del grupo.

Se debe valorar la necesidad o no de ayudas complementarias tanto técnicas (emisoras de
FM) como humanas (profesorado especifico de alumnado con sordera, otros recursos, etc...).
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5. Alumnado con sordera ante la ensefanza de las lenguas

5.1. La adquisicion de la lectura

Es necesario justificar con experiencias e investigaciones contrastadas las dificultades que
presenta el alumnado sordo para la adquisicién no tanto de los procesos mecdnicos de la
lectoescritura como los de la comprension.

El aprendizaje de la lectura estd unido a la competencia en lenguaje oral,
fundamentalmente en lo que a la fonologia se refiere. Por otra parte, la lectura es la
herramienta que convierte al individuo en auténomo en cuanto a los aprendizajes. Sin
embargo, a diferencia de la lengua oral, que se aprende de forma natural antes del ingreso en la
escuela, el aprendizaje de la lectoescritura requiere una ensefianza formal.

Cuando el nifio o nifia oyente se inicia en el aprendizaje de la lectura en la escuela, ya
posee la competencia linglistica necesaria para producir y comprender miles de palabras y casi
todas las frases que puedan formarse con ellas, aunque no domine las estructuras sintacticas
mas complejas.

Los datos de los dltimos treinta afios han sido abundantes®, y demuestran, sistematica e
histéricamente, las dificultades que nifios y niflas sordos presentan no ya en el aprendizaje de
los procesos mecanicos implicados en la lectura y la escritura, sino los problemas con los que se
encuentran para alcanzar un nivel de lectura competente y funcional. son muy bajos

En este sentido, basta el dato aportado por el informe Gillot (1998)°, donde se recoge que
el 80 % de los sordos, hoy como hace un siglo, siguen siendo analfabetos funcionales, o sea, no
comprenden la lengua que leen.

Un estudio clasico en lo que a los niveles alcanzados por el alumnado sordo es el llevado a
cabo por Conrad’ y publicado en 1979. En él evalud el nivel de lectura de todos los jovenes
sordos profundos de 15 a 16 afios y medio escolarizados en la ensefianza especializada para
sordos en los ainos 1974-76 en Inglaterra y el Pais de Gales. El estudio demostré que ninguno de
los jovenes alcanzaba el nivel de lectura correspondiente a su edad; el nivel medio se situaba
entre el segundo y el tercer curso de educacién primaria, y solamente un 15 % conseguia un
nivel de lectura equivalente a sexto curso de primaria, nivel que se podria calificar de funcional,
es decir, que permitiria utilizar la lectura como medio para obtener informacion.

Estos datos deben ser tenidos en cuenta porque en multiples ocasiones los profesionales
oyentes, con buena voluntad, caen en el error de utilizar la vertiente escrita como “solucion”
curricular, con un planteamiento en cierta medida simplista: “ya que no oyen se lo damos por
escrito y solucionamos el problema”.

En lo referente a las causas explicativas de estos resultados no existe unanimidad entre
los autores, pero aparecen sefaladas las siguientes:

e El bajo nivel de conocimiento de la lengua oral.

> Para una revisién mds profunda del tema referente al “Lenguaje escrito y los alumnos sordos”, sirvan
estas dos referencias: Dominguez, A.B.; y Alonso, P. (2004): La educacion de los alumnos sordos hoy:
Perspectivas y respuestas educativas. Malaga. Editorial Aljibe; y en Acosta, V. (2006): La sordera desde la
diversidad cultural y lingiiistica. Construyendo centros inclusivos en la educacion del alumnado con
sordera. Barcelona. Editorial Masson, capitulo VIII.

® Gillot, D. (1998). Informe en 115 proposiciones sobre los derechos de los sordos. Parlamento francés y
Foro Europeo de la Discapacidad (FED).

’ Conrad, R. (1979). The Deaf School Child. London: Harper & Row.
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e Los pobres conocimientos existentes sobre aquello sobre lo que se lee.
e Llas escasas experiencias y la motivaciéon hacia lo escrito.
e Ladificultad de codificacion fonoldgica.

e La metodologia de ensefianza de la lectura y la escritura (Dominguez, A.B. y Alonso,
P., 2.004)°.

5.2. La adquisicion de la escritura

El uso de la lengua se manifiesta en cinco habilidades: expresion oral, expresion escrita,
comprension oral y comprension escrita e interaccién oral.

La necesidad de apoyo visual, es la caracteristica mas representativa del papel que tiene
para el alumnado sordo el aprendizaje de la lectura y escritura. Mientras que el habla es
efimera, debido a la ordenacidon temporal de sonidos, la escritura es durable, puede ser leida y
releida. La durabilidad de la escritura permite que el lector tenga el control sobre cémo leer,
mas rapido o mas lento, ademads de aportar una coleccién de pistas visuales que pueden facilitar
su comprensién. Ademas, la escritura nos muestra la forma correcta de las palabras. Todo esto
justifica la importancia del aprendizaje y dominio de la lengua escrita para el alumnado con
sordera, puesto que le facilita:

- el acceso a la informacidn del entorno.

- la mejora de la competencia lingtistica.

- la incidencia en el aprendizaje de nuevo léxico.
- el acceso a diversidad de modelos lingisticos.

No obstante, la escritura o produccion de textos es una actividad cognitiva compleja.
Decodificar sin comprender no es leer; hace referencia a los procesos de reconocimiento de los
textos escritos. Para ello, se requiere desarrollar la conciencia fonolégica como punto esencial
para el desarrollo de habilidades de reconocimiento de las palabras. Comporta el conocimiento
del sistema alfabético, de la relacién con el oral, relacion fonemas-grafemas y de las
convenciones de la ortografia.

Para comprender es necesario tener un conocimiento del lenguaje que implique adquirir
palabras nuevas vy estructuras oracionales cada vez mas complejas, tener conocimiento del
mundo fisico y social, conocer para qué leer a partir de dar significado a los textos y ser
consciente de la funcidén comunicativa de cada textos.

Lenguaje escrito y lenguaje oral son habilidades linglisticas interdependientes. El
lenguaje escrito implica un tipo de relacién lenguaje-pensamiento distinto al del oral.

El lenguaje escrito requiere estrategias y habilidades diferentes a los de la lengua oral que
deben desarrollarse para poder expresar y comprender bien los textos.

La evidencia sefala que, en general, el alumnado sordo tiene dificultades en la escritura
durante y después del periodo obligatorio de escolarizacion.

Tanto diferentes estudios como la propia experiencia docente reflejan que las
producciones escritas del alumnado sordo presentan las siguientes caracteristicas:

e El alumnado con sordera tiene un estilo simple y rigido.

® Obra citada, pp. 98 y 99.
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e Presenta numerosas repeticiones estereotipadas.

e Presenta escasa variedad sintactica.

e Utiliza unidades lingtiisticas sin relacién entre si.

e Escribe oraciones mas cortas y simples.

e Realiza una distribucion u orden de las palabras en la oracion de forma diferente.
e Comete errores de omisién, sustitucion, adicidon y orden en la composicion escrita.

e Presenta dificultades en el empleo de pronombres, verbos auxiliares y estructuras
linguisticas complejas.

e Utiliza preposiciones y pronombres personales innecesariamente y confunden el
género de las palabras.

e Emplea de manera inapropiada los tiempos verbales independientemente del modo
de comunicacién en que han sido educados (oral o signhado).

¢En qué momento se sitdan las dificultades que presenta el alumnado sordo en el
aprendizaje del lenguaje escrito? Dominguez Gutiérrez (1999)° sefiala dos grupos de factores
interrelacionados: por un lado, la competencia linglistica general que presenta este alumnado
en el momento de iniciar el aprendizaje del lenguaje escrito; y, por otro, los procesos implicados
especificamente en la lectura-escritura.

La competencia lingtliistica del alumnado sordo y el oyente al iniciar el aprendizaje del
lenguaje escrito es muy distinta, siendo superior la de los oyentes. Con esto, se puede inferir
que las dificultades en la competencia linglistica general constituyen el principal problema para
el acceso al lenguaje escrito de los/as nifios/as con sordera. Por ejemplo, el reducido
vocabulario que poseen y con el que comienzan el aprendizaje lector, y la falta de comprension
del Iéxico, hace que se presentan problemas en el dominio de las estructuras sintacticas del
lenguaje oral y sobre todo, a la hora de comprender el lenguaje figurativo, las metaforas y las
expresiones idiomaticas.

5.3. Bilingiliismo (lengua oral — lengua de signos)

Los enfoques bilinglies parten de la consideracion del nifio/a con sordera como miembro
potencial de dos comunidades (la sorda y la oyente), debiendo, en consecuencia, ser educado de
forma que permita su integraciéon personal y social tanto en el colectivo de personas sordas
como de oyentes. Por otra parte, este enfoque considera que, desde una perspectiva
psicolingtistica, la adquisicién de la lengua de signos puede favorecer el aprendizaje de la lengua
mayoritaria de su entorno.

A raiz de un mayor conocimiento y formacién por parte de los profesionales y de las
familias en la lengua de signos, asi como de los procesos de adquisicion por parte de nifios
sordos hijos de padres sordos signantes asi como de los resultados obtenidos por las personas
sordas, han surgido enfoques que proponen el empleo de la lengua de signos como instrumento
comunicativo y educativo para los nifos y nifias sordos. La lengua de signos seria utilizada como
lengua vehicular de aprendizajes.

Se plantea, pues, que si se posibilita que el nifio sordo adquiera competencia lingtistica,
comunicativa y cognitiva a través de la lengua de signos, serd mas facil construir sobre esa

° Dominguez, A.B. y Velasco, C. (1999): Lenguaje escrito y sordera. Enfoques tedricos y derivaciones
prdcticas. Salamanca. Publicaciones de la Universidad Pontificia de Salamanca.
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competencia inicial una segunda competencia linglistica. Por otra parte, el nifio con sordera
contard con una herramienta que le permita el acceso al curriculo escolar pudiendo éste
desarrollarse de manera similar a la de sus compafieros oyentes (Valmaseda, M. 1995%).

Este enfoque tuvo gran impulso en paises como Suecia o Dinamarca, donde el bilingliismo
fue incorporado en todas las escuelas, y se legislo y regulé desde el ambito estatal. A nivel de la
C.AP.V. en el afio 2000 esta situacion fue regulada por la Consejeria de Educacion,
Universidades e Investigacion del Gobierno Vasco, a través de un informe redactado por la
Comision Interterritorial de Educacion de Alumnado con Sordera con participacion tanto de
técnicos del propio Departamento como, de asociaciones de familias de los tres territorios. En él
se regulaba la respuesta para este alumnado, tanto en centros de agrupamiento con
tratamiento bilinglie (LO — LS), como en inclusién individual.

5.4. El aprendizaje de otras lenguas

En ocasiones se considera una dificultad afiadida la exposicién del alumnado con sordera
a mas de una lengua oral, sin embargo las aportaciones de la psicolinglistica nos ensefan que el
aprendizaje de una lengua supone, ademas del aprendizaje de un nuevo cédigo, el acceso a una
cultura, una visién especifica del mundo, una comunidad. En este sentido, la realidad plurilingtie
de la mayoria de los centros de la CAPV y la apuesta de la Comunidad Educativa por una escuela
inclusiva, aconsejan no excluir de las ventajas de la ensefianza en las dos lenguas oficiales al
alumnado con sordera, ya que el acceso a la instruccién en las dos lenguas le servira sin duda
para mejorar su competencia linglistica. Estudios realizados en Toronto y referenciados por
Cummins'!, concluyen que hay una transferencia de los conocimientos y de los procesos de
aprendizaje entre lenguas y que el desarrollo de la lectoescritura en L1 conlleva unas ventajas
concretas para el aprendizaje de otras lenguas.

Para un alumno con pérdida auditiva el aprendizaje de cualquier lengua representa una
dificultad afadida aunque es importante que como a cualquier otro alumno, se le brinden
posibilidades de aprender otras lenguas vy poder utilizarlas. Cada situacion requiere de una
valoracion individual que tenga en cuenta una serie de variables como su nivel de audicidn, las
posibilidades que le ofrece el entorno, su nivel de competencia linglistica etc.

En este sentido, respecto al momento mds adecuado para iniciar el aprendizaje
sistematico de la lengua extranjera en el alumnado con sordera, hay que sefialar que si bien la
mayoria del alumnado oyente inicia este aprendizaje en la etapa de Infantil, el curriculo oficial
de la CAPV no lo sefiala como obligatorio hasta el tercer curso de Educacién Primaria. Dado que
la fase de mayor desarrollo del lenguaje oral en el alumnado sordo es entre los 5y los 9 afios™,
parece prudente posponer el inicio del LE para permitir que este alumnado consolide su L1y
la(s) lengua(s) de instruccion del centro escolar al que acude. Este retraso en el inicio del
aprendizaje de la LE no tiene por que suponer una renuncia a los objetivos de aprendizaje en esa
lengua, ya que, como diversos expertos sefialan®® el aprendiz adulto (o adolescente) se

10 Verdugo Alonso, M.A (1998).: Personas con discapacidad. Perspectivas psicopedagdgicas y

rehabilitadoras. Madrid. Siglo XXI de Espafia Editores, S.A.

1 CUMMINS, J. (2002) Lenguaje, Poder y Pedagogia. Madrid. Morata.

2 SILVESTRE, N; LABORDA, C. Los inicios de la comunicacién y la adquisicién del lenguaje oral en el
alumnado con sordera. En: La sordera desde la diversidad lingiiistica.

3 MC LAUGHLIN (2006) Mitos y falsas creencias acerca del aprendizaje de una segunda lengua: lo que
todo profesor deberia olvidar. Textos de Didactica de la Lengua y de la Literatura n.41.

AA.VV. (1999): En torno a los efectos de la edad en el aprendizaje de una lengua extranjera. Ultimo enlace:
<http:\\www.ub.es\ice\portaling\eduling\cat\n_\munoz-article-nl.pdf>
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desenvuelve mejor que los mas jévenes, es mas rapido y eficaz en los primeros estadios de
aprendizaje que los nifios mas jévenes ya que los recursos o estrategias aumentan con la edad y
el mayor desarrollo cognitivo le permite aprovechar mejor la instruccién formal. El Unico
aspecto del aprendizaje en el que los citados estudios sefialan que los aprendices mas jovenes si
demuestran llevar ventaja es el fonoldgico, que no es el mas relevante en el caso del alumnado
con sordera.

Los recursos y las estrategias que se precisan se mueven dentro de un continuo en cuyo
extremo se encontrarian el escuchar mas veces una grabacién, facilitar el texto escrito previo a
la escucha o que el profesor reproduzca el texto posibilitando la lectura labial. En el otro
extremo, sin embargo, habria que hacer una priorizacion de aquellas estrategias y recursos
especificos (utilizacion de equipo FM, instalacion de bucle magnético,...) que les permitan
acceder a la informacién escrita.

El alumnado usuario de ILS presenta la particularidad de que, al ser el ILS el intermediario
entre el profesorado y el alumno o alumna, cuando se evalla en realidad se evalla al intérprete
y no al alumno. Este factor especifico deberia tenerse en cuenta cuando se trabaje el curriculo
de otras lenguas.
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6. Alumnado diana del programa tipo

El Proyecto de elaboracién del programa tipo de “Acceso del alumnado con sordera al
curriculo ordinario de las lenguas orales”, es un proyecto de gran importancia para el mejor
desarrollo académico del alumnado con esta discapacidad.

Este Proyecto quiere abarcar el recorrido curricular de la ensefanza obligatoria y
postobligatoria en las areas linglisticas, sin embargo, la unidn de las caracteristicas individuales
del alumno o alumna junto con el Programa Tipo, no pretende ser un marco estricto en el que
aquél o aquélla deban de ceiiirse a lo alli descrito. La realidad del alumnado marcara la
flexibilidad de la utilizacion de éste. Puede que en ciertos alumnos o alumnas el acercamiento al
curriculum ordinario sea mayor que en otros en los que habria que pensar en unas mayores
adecuaciones, existiendo, asimismo, un grupo para los que el Programa Tipo en si mismo
pudiera ser un buen marco de referencia curricular. Este pudiera ser considerado, desde los
Centros donde se encuentran escolarizados alumnos y alumnas con sordera, como
ejemplificaciones de referencia curricular en las dreas linglisticas.

Por ultimo, antes de abordar la descripcién del alumnado diana, decir cdmo es una
realidad palpable los cambios que dentro del alumnado con sordera se estan produciendo,
algunos de ellos ya comentados con anterioridad:

e De una parte, las consecuencias del Programa de Deteccidon Precoz de la Sordera
Infantil en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco™, ha llevado a una realidad en la
que de forma universal a todos los bebés nacidos en la C.A.P.V. se les realicen pruebas
de despistaje auditivo, que pueden llevar tanto a la determinacion de una
normoaudiciéon en el bebé como a un diagndstico precoz de déficit auditivo que
garantice un abordaje terapéutico inmediato de las necesidades globales, en muchos
casos antes del afio de vida.

e Por otra parte, un desarrollo tecnoldgico importante que, en muchos casos, aporta
una mayor funcionalidad auditiva al bebé con sordera.

e Por ultimo, una realidad educativa, en lo que al tratamiento a la diversidad se refiere,
gue ha facilitado unas actitudes y estrategias didacticas mas comprensivas para con el
alumnado en general se refiere y, por ende, para con el alumnado con sordera con
sordera se refiere.

Sin embargo, asimismo, existen dos condicionantes a afadir a estas variables
mencionadas.

e De una parte, el alumnado con sordera de acceso tardio al sistema educativo, por
ejemplo, debido a factores de inmigracién, en el que se unen una lengua oral materna
distinta a las habituales en la C.A.P.V., asi como un desarrollo lingliistico tanto oral
como signado tardio.

e De otra, la existencia de discapacidades afadidas a la sordera.

Estas variables, ademds de las descritas al inicio de esta introduccién, hacen que
hablemos de un colectivo de alumnado con sordera con una gran variabilidad funcional, para el
qgue la evaluacién y los planteamientos educativos individuales se hacen absolutamente
imprescindibles.

“ Ultimo enlace en Internet:
http://www?9.euskadi.net/sanidad/osteba/datos/d_05-06_programa_cribado_sordera_infantil.pdf
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Teniendo en cuenta estas variables, asi como las audiolégicas y linglisticas, hemos
intentado ubicar al alumnado con sordera en distintos grupos en funcién a estas caracteristicas,
planteando para los mismos distintas posibles medidas curriculares con respecto a los procesos
de ensefanza-aprendizaje de las lenguas orales.

GRUPO 1

GRUPO 2

GRUPO 3

GRUPO 4

ALUMNADO

MEDIDAS CURRICULARES

- Diagnéstico audioldgico: pérdida auditiva
neurosensorial bilateral severa o profunda.

- Buena funcionalidad auditiva de las ayudas
técnicas auditivas (implante coclear, audifonos,
implante osteointegrado,....)

- Competencia comunicativa oral.

Programa Tipo de Lenguas
Orales para el Alumnado con
Sordera

- Diagndstico audiolégico: pérdida auditiva leve o
moderada. Pérdida unilateral.

- Buen aprovechamiento de la/s protesis
auditiva/s.

- Competencia comunicativa oral.

Desde el curriculum ordinario
hasta el Programa Tipo de
Lenguas Orales para el
Alumnado con Sordera

- Diagnéstico audioldgico: pérdida auditiva
variable. (desde pérdida auditiva leve hasta
pérdida auditiva profunda)

- Escaso aprovechamiento de la/s prétesis
auditiva/s.

- Posibles discapacidades asociadas.
- Lengua oral pobre.

Desde el Programa Tipo de
Lenguas Orales para el
Alumnado con Sordera en la
L1 hasta Adecuaciones
Curriculares Significativas (en
otras lenguas orales)

- Diagndstico audioldgico: pérdida auditiva
variable.

- Incorporacion tardia al sistema.

- Posible presencia de otra/s lengua/s orales en
el ambito familiar distintas a las existentes en la
C.A.P.V.

Amplio abanico a valorar en
funcion de sus caracteristicas:

- Programacién ordinaria con
medidas de refuerzo

- Programa Tipo de Lenguas
para alumnado con sordera

- Adecuaciones Significativas
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7. Medidas de acceso al curriculo

Las medidas de acceso que se plantean son propuestas orientativas con el fin de
posibilitar una mejor inclusidon del alumnado con sordera tanto en la participacién en la vida
educativa como para la mejora de los procesos de ensefianza — aprendizaje.

Cabe resefiar que al igual que lo planteado para el “Proyecto de adecuacién de curriculo
de las lenguas orales en la escolarizacion del alumnado con sordera”, aqui se trata de adecuar
estas medidas a la realidad del alumno o alumna con sordera en concreto. No se trata, pues, de
un modelo cerrado, sino de una propuesta flexible.

A continuacion se presentan unas estrategias para la adecuacion del curriculo a las
necesidades del alumnado con sordera en los distintos niveles de concrecidén del mismo: centro,
aula e individual, asi como en los distintos elementos curriculares.

ELEMENTOS CURRICULARES

BASICOS DE ACCESO
= Quéy cuando enseiar

Objetivos

Elementos personales

Contenidos

=  Como enseiiar Elementos materiales

Metodologia

Actividades de ensefianza - aprendizaje Elementos organizativos

= Qué, como y cuando evaluar
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ADAPTACIONES A NIVEL DE CENTRO

Objetivos y contenidos

- Priorizar objetivos referidos a procedimientos.

- Explicitar objetivos referidos a actitudes.

- Potenciar la globalizacién de las materias.

- Potenciar el trabajo de actividades significativas.

- Potenciar los objetivos que destaquen el uso y la
funcionalidad del lenguaje.

- Recoger en el PECy en el PCC la respuesta a este
alumnado como parte e la diversidad del centro.

- Gestionar la supresidon de barreras comunicativas.

- Cooperar con las Asociaciones de Familias y de Sordos
para organizar actividades extra-escolares referidas
al colectivo.

- Organizacion de actividades ludicas, juegos
cooperativos, exposiciones tematicas que acerquen a
los oyentes: juegos de identidad (comprensidn de
lectura labial, atencidn dividida, enviar un mensaje
con signos, talleres de comunicacion, de supresion
de barreras comunicativas, etc.).

- Organizacion para el profesorado que lo desee de
clases de comunicacion funcional, en el contexto
escolar, en lengua de signos.

- Presencia de la lengua de signos en el paisaje
linglistico del centro (carteles, anuncios, avisos,
mensajes, etc.).

AFECTAN A ELEMENTOS BASICOS

Metodologia y actividades

- Establecer criterios metodoldgicos generales que

potencien la flexibilidad del Centro en lo referente a
agrupaciones de alumnos.

- Potenciar actividades que permitan autonomia en los

aprendizajes.

- Potenciar la comunicacién bidireccional entre el

alumnado sordo y oyente.

- Aplicacion de los aprendizajes nuevos en diversos

contextos y bajo la responsabilidad de todo el
profesorado para favorecer su generalizacion.

- Actividades que favorezcan la comprension de la

problematica comunicativa de la persona sorda.

- Adjudicacion de funciones de cooperacidn.

Evaluacion

- Evaluacion inicial de los recursos que posee el Centro

y de las experiencias previas.

- Determinar los procedimientos adecuados empleados
- Definir criterios generales de promocion del

alumnado con n.e.e. (sordera)

- Definir criterios de evaluacidén de la comunicacion
- Valoracion sistematica del funcionamiento de los

mecanismos para la supresion de barreras



ADAPTACIONES A NIVEL DE CENTRO

Personales y materiales

- Facilitar la formacidn del profesorado

- Definir correctamente las funciones del equipo de
intervencién

- Diferenciar correctamente la tarea logopédica de la
del apoyo escolar.

- Potenciar los contactos con adultos sordos que
colaboren con la educacién del alumnado.

- Planificar jornadas de sensibilizacion hacia los padres
de oyentes del Centro.

- Facilitar el uso de material pedagdgico y técnico
necesario.

- Organizar un fondo de documentacién sobre la
sordera.

- Establecer calendario de reuniones de coordinacién
de profesorado implicado

- Establecer calendario de reuniones de coordinacién
con Asesores/as externos

AFECTAN A LOS ELEMENTOS DE ACCESO

Organizativos

- La atencidn a la diversidad se contempla desde el

propio proyecto de Centro.

- Facilitar la coordinacién periddica entre el equipo

directivo y los profesionales implicados.

- Contemplar la posibilidad de realizar diferentes

agrupamientos de alumnos.

- Favorecer la interaccion entre alumnos y alumnas

sordos de distintos niveles educativos.

- Distribuir los cursos contemplando la predisposicion y

competencia del profesorado.

- Disponer de espacios para la ubicacion del

instrumental técnico necesario.

- Favorecer medidas que faciliten las co-tutorias

equitativas(entre tutor/a que utiliza la L.O y la L.S)

- Favorecer la presencia de lengua de signos en el

centro (como una mas en el paisaje linguistico
escolar)

- Favorecer el desarrollo de estrategias faciles para la

interaccion entre alumnado sordo y profesorado
ordinario

Comunicacion

- Adoptar un sistema de comunicacién (lengua de

signos) que sea utilizado preferentemente con
alumnos sordos y sea progresivamente conocido por
los profesores y el alumnado oyente.

- Contemplar la posibilidad de introducir sistemas

complementarios de comunicacion.

- Clarificar las condiciones imprescindibles para que

pueda generarse una lectura labial con el menor
esfuerzo posible

- Informar a los companieros y compafieras sobre la

funcién de las ayudas (FM, prétesis)

- Actividades de sensibilizacién para el profesorado

sobre lo que supone no oir (simulacién)

- Ofrecer al profesorado del centro la posibilidad de

aprender un lenguaje muy funcional en lengua de
signos (ligado a contextos escolares (pasillos, patio,
comedor,...)

- Ofrecer al alumnado de centro la posibilidad de

aprender un lenguaje muy funcional en lengua de
signos.

- Paisaje lingliistico de centro en L.S.: aulas (espacios

docentes), comedor, servicios, biblioteca, pasillos,...).



ADAPTACIONES A NIVEL DE AULA

Objetivos y contenidos

- Introducir objetivos y contenidos referentes al
aprendizaje y utilizacidn de sistemas comunicativos
alternativos (lengua de signos) y complementarios.

- Introducir contenidos referentes a aspectos basicos
de la sordera y de la comunidad sorda.

- Potenciar los aprendizajes significativos y
motivadores.

- Relacionar la realidad con los objetivos escolares.

- Posibilidad de cambiar la secuencia de los contenidos,
su supresion o adicion.

- Flexibilidad en la temporalizacidn de los objetivos
previstos.

- Posibilidad de realizar en el aula trabajos
complementarios que se deriven de la intervencidn
logopédica.

- Recoger en la programacion de aula actividades para
apoyar el trabajo del lenguaje oral.

- Garantizar los medios adecuados de transmisién para
la comprension de los contenidos.

- Facilitar la presencia equitativa de las lenguas en el
aula.

- Favorecer el mantenimiento de las ayudas para la
supresion de barreras (FM, protesis...).

- Desarrollar estrategias que faciliten la comunicacion
bidireccional entre alumnado aula.

- Dar cabida en la programacion de aula al desarrollo
de las adaptaciones individuales.

- Contemplar la competencia linglistica del alumnado
(L.S.-L.0.) a la hora de realizar la valoracién de su
nivel comunicativo.

AFECTAN A ELEMENTOS BASICOS

Metodologia y actividades

- Introducir adaptaciones metodoldgicas en el aula:

favorecer el trabajo cooperativo (tutoria entre
iguales, tomadores de apuntes,...).

- Respetar los diferentes ritmos de trabajo
- Potenciar el trabajo segun los centros de interés,

proyectos, talleres, etc.

- Planificar actividades con distinto nivel de respuesta

posible para proporcionar éxito y refuerzo positivo.

- Ofrecer explicaciones complementarias individual o

colectivamente.

- Potenciar el uso de materiales visuales y técnicos

adecuados.

- Diversificacidn de las actividades: abiertas (que no

tengan una Unica respuesta), graduadas, cercanas a
los intereses y nivel de competencia del alumno, y
con diferentes niveles de dificultad para cada nivel.

- Algunas actividades se presentan en lengua de signos

(bajo la tutoria de la profesora de LS).

Evaluacion

- Realizar la evaluacién formativa de las adecuaciones y

adaptaciones curriculares establecidas en el aula.

- Posibilidad de aplicar diversas estrategias de

evaluacion.

- Adecuar la realizacién de la evaluacion a la estrategia

comunicativa en que el alumnado tenga mayor éxito
(escritura, lengua de signos, lenguaje oral...).

- Adecuar los instrumentos para la evaluacion a las

necesidades del alumnado: flexibilizar tiempo,
formulacién linguistica, posibilidad de utilizacién de
L.S...

- Valoracién sistematica del funcionamiento de los

mecanismos para la supresion de barreras en el aula.

- Valoracion del nivel de desarrollo de las adaptaciones

individuales dentro de la programacién del aula que
se ha podido desarrollar.



ADAPTACIONES A NIVEL DE AULA

Personales y materiales

- Crear espacios en los que el profesor tutor pueda
realizar su apoyo pedagodgico individualizado con el
alumno.

- Favorecer las modificaciones horarias y organizativas
necesarias para facilitar la atencién de los
especialistas.

- Garantizar la coordinacién periddica con logopeda.

- Garantizar tiempos de coordinacion sistematica de los
co-tutores del aula.

- Mantener las mejores condiciones de insonorizacion
e iluminacion.

- Posibilidad de utilizar emisoras de FM.

- Disponer de material didactico y técnico adecuado
para el trabajo del lenguaje oral y de la lengua de
signos.

- Utilizacién de presentaciones y/o diapositivas en
lugar del encerado ya que el alumno puede continuar
la lectura labial al no darse la vuelta el profesor/a.

- Favorecer espacios y tiempos de consulta
semanal sistematica.

AFECTAN A LOS ELEMENTOS DE ACCESO

Organizativos

- El profesorado se muestra disponible a introducir

modificaciones organizativas en el aula:
- Agrupaciones de alumnos homogéneas o
heterogéneas para realizar una misma actividad
con diferente grado de complejidad y posibilidades
de respuesta.
- Flexibilidad en la temporalizacion de las tareas.

- Flexibilidad en el aprovechamiento del espacio
del aula.

- Garantizar espacios para la coordinacién de todas las

personas implicadas.

- Planificar la accion educativa contemplando ayudas

previas, ayudas durante la realizacion de la actividad
o ayudas con posterioridad.

- Tutorizacién entre iguales.

Comunicacion
- Favorecer la comunicacién interactiva con el alumno
o alumna sordo-a dentro del aula.
- Observar en las interacciones:
- sincronia postural durante los turnos de palabra.

- conceder tiempos para la toma de turno y la
explicacion reposada.

- ceder la palabra con facilidad.
- dar oportunidades para que inicie turnos.
- ampliar o reformular las aportaciones (no
corregir).
- Posibilidad de contar, si es necesario y a partir de
Secundaria, con un intérprete de lengua de signos.

- Posibilidad de utilizar otros sistemas aumentativos de
comunicacién dentro del aula.

- Facilitar la presentacién de las actividades del aula en
cualquiera de las dos lenguas segun la organizacion
de la tutoria compartida.

- En la interaccién con el profesorado:

- mantener la sincronia postural durante los
turnos de habla.

- conceder tiempos para la toma de turno del
alumno/a y su explicacion.

- ceder la palabra con facilidad.
- dar oportunidad para el inicio de turnos.
-ampliar o reformular las aportaciones de la
alumna/o pero no corregir directamente.
- Crear situaciones comunicativas en las que se
potencie la utilizacién de la L.S. o la L.O.



ADAPTACIONES A NIVEL INDIVIDUAL

Objetivos y contenidos

- Posibilidad de introducir objetivos y contenidos de
caracter individual: programacion logopédica,
refuerzo escolar, etc.

- Modificaciones curriculares significativas: priorizar,
seleccionar o suprimir contenidos y objetivos
prescriptivos dentro de cada area.

- Adaptaciones curriculares no significativas:
priorizacidn, seleccidn o supresion de contenidos y
objetivos no prescriptivos dentro de cada area.

- Adaptacion del tiempo y/o del nivel de
profundizacién en los conceptos.

- Mejora sistematica de la expresion escrita: separar el
fondo de la forma.

- Tratamiento de las lenguas: L.S., L.O. (euskera /
castellano).

- Introduccidn del curriculo de ampliacién (especifico)
relativo a la cultura/lengua de la comunidad sorda.

AFECTAN A ELEMENTOS BASICOS

Metodologia y actividades

- Posibilidad de disminuir el grado de dificultad de la

tarea.

- Lentificar el ritmo de trabajo.
- Posibilidad de ofrecer explicaciones complementarias

de forma individual.

- Tareas que permitan distintos niveles de complejidad

en la respuesta.

- Organizacion de tareas de refuerzo entre iguales para

determinadas materias.

- Utilizacidon exhaustiva de estrategias visuales

adecuadas al alumno o alumna sorda (tener en
cuenta la opinidn del propio alumno o alumna).

Evaluacion

- Evaluar la competencia curricular del alumno, tanto

para los objetivos y contenidos previstos como su
motivacion y estilo o estrategias de aprendizaje.

- Evaluar segun el curriculo explicitado en la ACI

cuando en esta se plasma el curriculo de un
determinado alumno o alumna.

- Evaluar su entorno familiar:

- Status sordo/oyente.

- Actitudes hacia la sordera.
- Expectativas de futuro.

- Capacidad de colaboracion.

- Evaluar el grado de competencia comunicativa oral y

en lengua de signos del alumno, asi como su
estabilidad emocional.

- Tener en cuenta sus posibilidades de expresion

escrita en los examenes. Evaluar separadamente el
fondo de la forma.



ADAPTACIONES A NIVEL INDIVIDUAL

Personales y materiales

- Posibilidad de que el alumno cuente con un equipo de
especialistas que den cobertura a sus necesidades:
profesorado de aula, PT, logopeda o ALE...

- Evitar actitudes de sobreproteccién o desproteccion.

- Aumentar la accion tutorial sobre el alumno o alumna
sorda.

- Facilitar la ayuda del compafiero/a o del grupo.

- Tutoria entre iguales.

- Disposicion de un espacio suficientemente
acondicionado para el trabajo individual y colectivo
sin ruido, sin reverberacion...

- Posibilidad de utilizar material didactico adaptado.

- Adaptar textos escritos a las habilidades lingtisticas
del alumno.

- Utilizacidn sistematica de soportes visuales.

- Presentacion sistematica del tema o trabajo a realizar
o esquema resumen de la actividad.

- Sistematizacién de tiempos para la coordinacién del
profesorado.

- Utilizar los medios o estrategias que el alumno o la
alumna relata como favorecedores de la
comprension de lenguaje oral (FM...).

AFECTAN A LOS ELEMENTOS DE ACCESO

Organizativos

- Crear un sistema organizativo (profesorado y/o

companieros/as) para coger apuntes para el alumno
o alumna sorda.

- Comunicacion con la familia para:

- mantenimiento protésico

-aspectos del desarrollo y estilo de la comunicacion
mds eficaz.

- Anticipaciéon de contenidos —conceptos- y léxico de

las unidades didacticas.

- Tiempos sistematicos para la coordinacion de los

profesionales responsables de los refuerzos y el
profesorado ordinario.

- Favorecer la cooperacién entre alumnado.

Comunicacion

Adaptar el léxico y utilizar oraciones de construccion
comprensiva para el alumnado.

No transgredir las condiciones de comunicacion
Optimas:

- Hablar de frente.
- Vocalizar con claridad.

Evitar el fendmeno de “atencion dividida”, siendo ésta
aquélla en la que aparecen para el alumno “sordo
dos o mas estimulos visuales significativos de forma
simultanea y en un campo visual amplio, a los que
debe de prestar atencidn.

Primar los aspectos pragmaticos y funcionales del
lenguaje (oral) sobre la calidad de la produccion.

Dar seguridad al certificar que ha comunicado
independientemente de cdmo lo ha hecho.

Informarle explicita y personalmente de los cambios en
el entorno.

Expresion escrita: utilizacion de formas alternativas a
las subordinaciones, sustitucién de conjugaciones de
verbos poco frecuentes por adverbios, etc.
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8. Glosario

. Atencidén dividida. Situaciones en las que aparecen para el alumno sordo dos o mas
estimulos visuales significativos de forma simultdanea y en un campo visual amplio, a los que

debe prestar atencion.

= Audifonos. Productos de apoyo que amplifican la sefial auditiva en funcién a los restos

auditivos conservados por el usuario.
o+ Audiometria. Prueba subjetiva de medida de la audicion.

o+ Educacion bilingiie. En el caso del alumnado con sordera, una educacidn bilinglie seria
aquélla en la que se utilizan como lenguas vehiculares tanto la lengua oral como la lengua de

signos. Este planteamiento exige cambios metodoldgicos y conceptuales importantes.

o Emisora de FM. Es un producto de apoyo que consiste, basicamente, en un conjunto de
transmisor y receptor, de tamafio reducido. Estos sistemas mejoran y acercan la sefial auditiva,
mitigan el ruido ambiente y, con todo ello, posibilitan la comunicacién con estos usuarios. Son

de uso individual y no requieren ninguna instalacién.

t: Fonologia. Parte de la linglistica que estudia sélo los sonidos que desempefian una funcion
en la comunicacion, es decir, los que son linglisticamente pertinentes. Incluye el inventario de
fonemas que posee dicha lengua, el modo en que éstos pueden combinarse para formar
secuencias correctas, los ajustes que sufre cada fonema en virtud de los que le acompafian, y
las pautas de entonacidén, métrica y acento. En el caso de los nifios y nifias sordos, estd
comprobado que el componente fonoldgico tiene una vertiente visual y kinestésica, por ello, a
través de la lectura labial, aunque en muchos casos, de manera confusa, aportan informacion

fonoldgica del lenguaje.

1 Ganancia protésica. Es el nivel de amplificacion capaz de suministrar un audifono a
diferentes niveles de entrada y en funcién del perfil audiométrico de cada persona. Algunos
tipos de audifonos pueden aportar ganancias diferentes a distintas bandas frecuenciales,

ajustandose asi mejor al perfil auditivo de cada persona.
o+ Hipoacusia. Pérdida de audicidn total o parcial.

+s Implante coclear. Producto de apoyo auditivo cuyo objetivo es el mejorar la calidad y
cantidad de los sonidos, transformando las sefales acusticas en sefiales eléctricas que

estimulan el nervio auditivo.
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ot Screening auditivo. También llamado “Cribado auditivo neonatal”. Hace referencia a las
pruebas que se hacen a los neonatos con el fin de poder descartar una posible pérdida

auditiva.

5 Sistemas de comunicacion alternativos y aumentativos. También conocidos como SAAC. En
su acepcidon mas general, es cualquier medio distinto al habla que sirva para comunicar. Ej.:

sefiales, pictogramas, signos manuales...
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EDUCACION INFANTIL
LENGUAJES: COMUNICACION Y REPRESENTACION

INTRODUCCION

Este ambito tiene la finalidad de contribuir a ampliar las relaciones entre el individuo y el
medio. Los distintos lenguajes sirven de nexo entre el mundo interior y el exterior al ser
instrumentos que posibilitan la representacion de la realidad, la regulacion de la propia
conducta, las interacciones y la expresién de pensamientos, sentimientos, vivencias...

En la medida en que los niflos y nifias progresen en los contenidos recogidos en este
ambito, perfeccionaran los instrumentos comunicativos y representativos, lo cual supone
avanzar en el conocimiento de si mismos y del medio social y fisico.

En la etapa de Educacion Infantil se inician, amplian y diversifican las experiencias y las
formas de comunicacidn y representacién que nifias y nifios elaboran desde su nacimiento,
pasando de una primera forma de comunicacidon corporal y gestual que responde a las
necesidades basicas de contacto y orientacién, al desarrollo de todos los lenguajes v,
especialmente, al del lenguaje oral gracias a la interaccion con los adultos.

En el transcurso de la etapa, su relacién con el medio se enriquece y profundiza, accede a
nuevos vehiculos de expresion, se potencian intercambios comunicativos con el grupo de iguales
y con los adultos, dotando progresivamente a sus comunicaciones de contenidos mas
elaborados y adquiriendo conceptos, destrezas y actitudes que van a favorecer expresiones mds
complejas.

El aprendizaje de las destrezas comunicativas implica potenciar las capacidades
relacionadas con la recepcion e interpretacion de mensaje, y las dirigidas a emitirlos o
producirlos, contribuyendo a mejorar la comprension del mundo y la expresidon original,
imaginativa, creativa y funcional.

Los diferentes lenguajes que se integran en este ambito son: el verbal, el signado, el
artistico, el corporal, el audiovisual y el de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion. En el desarrollo de estas diversas formas de expresion, mediante la negociacion
de significados, los nifios y nifias progresaran hacia la apropiacién significativa y funcional de los
diferentes codigos de convencion social.

La Escuela Infantil debe constituir un marco comunicativo, un lugar de encuentro en el que
se les ofrezca a los nifios y nifias un modelo linglistico rico en significados, claro y bien
estructurado, pero, sobre todo, tendra que ofrecerles muchas oportunidades de dialogar, tanto
con las personas educadoras como con sus iguales, para poner a prueba sus hipdtesis y
autocorregirse. Las incorrecciones que puedan presentarse en sus producciones deben tomarse
como un indicio del proceso activo de construccidn de la lengua.

La escritura es un elemento mas del entorno inmediato del nifio y la nifia, que atrae su
atencion y provoca sus deseos de interactuar con él como lo hacen las personas adultas. La
utilizacion funcional y significativa de la lectura y la escritura en el aula les llevard, con la
intervencién educativa pertinente, a iniciarse en el conocimiento de algunas de las propiedades
del texto escrito, y de sus caracteristicas convencionales cuya adquisicién se ha de completar en
el primer ciclo de Educaciéon Primaria.
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A través del lenguaje plastico los nifios y las nifias exploran la realidad, reflejan el
conocimiento que de ella tienen, se expresan a si mismos y estimulan la adquisicién de nuevas
habilidades y destrezas, asi como para despertar la sensibilidad estética y la creatividad.

El lenguaje musical posibilita el desarrollo de capacidades vinculadas con la percepcidn, el
ritmo, el canto, la utilizacién de objetos sonoros e instrumentos, el movimiento corporal y la
creacion que surge de la escucha atenta, la exploracion, la manipulacién y el juego con los
sonidos y la musica.

El lenguaje corporal da acceso a una dimensién expresiva formada por posturas, gestos,
contacto tdnico, miradas...y exterioriza las vivencias emocionales del nifio y la nifia, ajustandose
cada vez mejor a las situaciones vividas en relacion con su entorno. A través de ese juego con los
objetos, y en una dialéctica permanente entre el yo y el mundo, se descubre el cuerpo, que es
medio de accion en relacién con la realidad, y se logra una regulacién cada vez mas precisa de la
propia actividad.

El lenguaje audiovisual y de las tecnologias de la informacién y comunicacidn presentes en
la vida infantil, requiere un tratamiento educativo que, a partir del uso apropiado y significativo,
inicie a nifias y nifos en la interpretacién y comprensién de los mensajes audiovisuales y su
utilizacion ajustada y creativa.

La comunicacidon a través de los diversos lenguajes es un instrumento de enriquecimiento
cultural por medio del cual llegan a los nifios y nifias tradiciones, contenidos y formas de
expresién propias de su entorno, asi como expresiones culturales diversas procedentes de
entornos lejanos.

OBIJETIVOS

El ambito “Lenguajes: comunicacion y representacion” tendrd como finalidad el logro de las
siguientes competencias en la etapa:

1. Apropiarse progresivamente de los diferentes lenguajes para expresar sus necesidades,
preferencias, sentimientos, experiencias y representaciones de la realidad.

2. Experimentar, mostrar interés y utilizar los lenguajes corporal, pldstico, musical y
tecnoldgico, para representar situaciones, vivencias, necesidades y elementos del
entorno, asi como para provocar efectos estéticos y disfrutar.

3. Utilizar la lengua como instrumento de comunicacién, representacion, aprendizaje y
disfrute, para expresar ideas y sentimientos.

4. Utilizar y valorar progresivamente la lengua oral para regular la conducta personal y la
convivencia.

5. Comprender los mensajes de otros nifos, nifas y personas adultas en los diferentes
contextos lingtiisticos, asi como familiarizarse con las normas que rigen estos
intercambios para interpretar las intenciones comunicativas.

6. Adoptar una actitud favorable hacia la comunicacidn, tanto en las lenguas oficiales
como en lenguas extranjeras para descubrir otras realidades y culturas.

7. Comprender, recitar, contar y recrear algunos textos literarios de tradicién cultural
diversa para desarrollar actitudes de interés, valoracion y disfrute hacia ellos.
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8. Participar de manera creativa en producciones plasticas, audiovisuales, tecnoldgicas,
teatrales, musicales y corporales mediante el empleo de técnicas diversas para
aumentar sus posibilidades comunicativas e iniciarse en la comprension del hecho
cultural.

9. |Iniciarse en los usos sociales del lenguaje escrito para explorar su funcionamiento y
valorarlo como instrumento de comunicacidn, informacidn y disfrute.

10. Iniciarse en el uso oral de una lengua extranjera con intencién comunicativa para
participar en situaciones habituales del aula.

11. Iniciarse en el uso de instrumentos tecnoldgicos y valorar su capacidad comunicativa,
para utilizarlos progresivamente como fuente de informacién y aprendizaje.

CONTENIDOS

PRIMER CICLO

Bloque 1. Comunicacion verbal y lengua de signos.

- Desarrollo progresivo de la comprension y expresidon de la lengua oral en situaciones de
comunicaciéon habituales para denominar la realidad, comunicar necesidades y sentimientos,
evocar experiencias, y como medio para regular la propia conducta y la de los demds.

- Progresivo ajuste a las intenciones comunicativas propias y de los demas.

- Reconocimiento y progresiva utilizacion de sefales extralingliisticas (gesticulacién, expresion
facial) para reforzar el significado de la comunicacién.

- Interés e iniciativa por la expresidon oral y signada en la mejora de las producciones
linguisticas propias: vocabulario, frases...

- Iniciacién en el uso de las normas basicas que rigen el intercambio comunicativo (mirar a
quien habla, esperar turno, escuchar con atencién...).

- Interés e iniciativa por manipular textos escritos en diferentes soportes (cuentos, revistas,
libros, carteles, periddicos...).

- Interpretacion de imagenes e inicio en la diferenciacién entre las distintas formas de
expresion grafica (dibujos, niUmeros, lengua escrita...).

- Atencidon e interés por la escucha y evocacion de textos diversos: cuentos, poesias,
canciones, rimas, adivinanzas, descripciones..., en distintos formatos.

- Conocimiento y evocacion de textos sencillos de tradicidn cultural en distintos formatos.

Bloque 2. Otras formas de comunicacion: pldstica, musical y corporal.

- Exploracion sensorial y utilizacion de materiales e instrumentos especificos y no especificos
para la produccidn plastica. Descubrimiento de algunas caracteristicas de los mismos.

- Interés por la expresidn plastica y respeto por las producciones propias y de los demas.

- Iniciacién en la utilizacién de las destrezas y técnicas bdsicas. Iniciacidn en la coordinacién y
control de las habilidades manipulativas de caracter fino. Participacion en el cuidado de
materiales y espacios.

- Descubrimiento y experimentacion de las posibilidades expresivas y comunicativas del propio
cuerpo.

- Exploracion de las posibilidades sonoras de la voz, del propio cuerpo, de objetos cotidianos y
de instrumentos musicales segun las posibilidades especificas del alumno/a.
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- Iniciacién en la discriminacion auditiva de algunos sonidos y contrastes: ruido-silencio, largo-
corto, fuarte-suave...

- Interés por participar en actividades de dramatizacion, imitacidn, danza y otros juegos de
expresion corporal.

- Participacion en la elaboracién de proyectos colectivos e interés por las diferentes
producciones artisticas presentes en el entorno

SEGUNDO CICLO

Bloque 1. Lenguaje verbal. Escuchar, hablar y conversar.

- Comprension de textos orales sencillos: descripciones, relatos, cuentos, canciones, rimas,
refranes, adivinanzas..., adaptados a las posibilidades especificas del alumno/a.

- Comprension de las intenciones comunicativas de las personas adultas y de otros ninos y

nifias en situaciones de la vida cotidiana acompafiados de aspectos extralinguisticos.

Produccion de mensajes orales y/o signados referidos a informaciones, necesidades,

emociones y deseos en los contextos cotidianos.

Utilizacién progresivamente adecuada del |éxico y las estructuras sintacticas, con la ayuda y

soporte de los sistemas aumentativos y alternativos de comunicacidn en la produccion de

textos orales.

Evocacidn y relato de forma ordenada en el tiempo de hechos, cuentos, incidentes y

acontecimientos de la vida cotidiana con el apoyo de sistemas de comunicacién alternativos.

Utilizacién de sefiales extralinglisticas (gestos, expresion corporal..) para reforzar el

significado de los mensajes que se emiten.

Participacion y escucha activa en situaciones habituales de comunicacidon pautadas y con

pocos interlocutores, en funcidn de las posibilidades comunicativas de la alumna/o.

Utilizacién de estrategias adecuadas (apelaciones, alternancia en las intervenciones, contacto

visual y gestual...) para iniciar y mantener conversaciones y didlogos interacciones

comunicativas.

Iniciacién en la interpretacion de mensajes transmitidos por medios audiovisuales.

- Reconocimiento y valoracién de la lengua oral y signada como instrumento de comunicacidn

y como ayuda para regular la propia conducta y la de los demas.

Interés y respeto hacia el uso de las diversas lenguas y variantes dialectales incluida la

Lengua de signos.

Interés por participar en rutinas y situaciones habituales de comunicaciéon en lengua

extranjera.

Aproximacion a la lengua escrita.

- Acercamiento a la lengua escrita como medio de comunicacién, informacién y disfrute.

Manipulacion e interpretacion de imagenes que acompafian a textos escritos, estableciendo

relaciones de significado entre éstas y el texto.

Diferenciacidn entre las formas escritas y otras formas de expresion grafica (dibujos, graficos,

nameros...).

Interpretacién de algunos textos escritos significativos, en diversos soportes presentes en el

entorno habitual.

- Uso, gradualmente auténomo, de diferentes soportes de la lengua escrita como libros,
revistas, periddicos, ordenadores, carteles, etiquetas....

- Iniciacién en la exploraciéon de las reglas que rigen el cédigo escrito. Percepcién de
diferencias y semejanzas entre diversas palabras escritas.
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- Interés en la compresién de textos leidos por adultos o por los propios nifios y nifias siempre
gue se adecuen a las posibilidades de acceso a la informacidon que tiene el alumno/a con
sordera. .

- Iniciacién en el uso de la escritura para cumplir finalidades reales.

- Interés por la produccién de textos cada vez mas legibles y progresivamente ajustados a las
convenciones de la lengua escrita.

- Acercamiento a la literatura.

- Escucha y comprensién de sencillos textos literarios, tanto tradicionales como
contemporaneos, como fuente de placer y de aprendizaje siempre que se adecuen a las
posibilidades de acceso a la informacion que tiene el alumno/a con sordera.

- Participacion en la dramatizaciéon de textos literarios sencillos.

- Interés y curiosidad por conocer textos literarios de tradiciones culturales diversas.

- Iniciacién en el uso de la biblioteca y valoracién de la misma como recurso de informacién,
aprendizaje, entretenimiento y disfrute.

Bloque 2. Lenguaje audiovisual y tecnologias de la informacion y la comunicacion.

- Iniciacién en el uso de instrumentos tecnoldgicos como ordenador, periféricos, cdmara o
reproductores de sonido e imagen, como facilitadores del aprendizaje y la comunicacidn.

- Toma progresiva de conciencia de la necesidad de un uso ajustado vy significativo de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion.

- Visionado de producciones audiovisuales como peliculas, videos o presentaciones de
imagenes. Valoracién personal sobre sus contenidos y estética.

- Distincion progresiva entre realidad y representacién audiovisual.

- Utilizacidon de producciones audiovisuales y de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién para el afianzamiento de las dos lenguas tanto orales como de signos.

Bloque 3. Lenguaje artistico.

- Realizacion de producciones plasticas con materiales y técnicas diversas.

- Experimentacidn y descubrimiento de algunos elementos que configuran el lenguaje plastico
(Iinea, forma, color, textura, espacio...).

- Expresion y comunicacion de hechos, sentimientos y emociones, vivencias, o fantasias a
través del dibujo y de producciones plasticas.

- Interpretacién y valoracidn, progresivamente ajustada, de diferentes tipos de obras plasticas.

- Exploracion de las posibilidades sonoras de la voz, del propio cuerpo, de materiales y objetos
cotidianos y de instrumentos musicales en funcidon de las posibilidades auditivas de la
alumna/o con sordera.

- Produccion de sonidos y ritmos sencillos para interpretar melodias o acompafiar otras
producciones: textos, imagenes...adecuando los instrumentos musicales y las condiciones de
uso a las posibilidades del alumno/a con sordera.

- Coordinacién de movimiento-sonido, palabra-sonido, a partir de juegos, canciones, rimas y
cuentos.

- Reconocimiento de sonidos del entorno natural y social: animales, teléfono, sirenas... en
funcidn de las posibilidades auditivas de la alumna/o con sordera.

- Discriminacién auditiva de algunos rasgos distintivos y contrastes bdsicos de los sonidos
(ruido-silencio, largo-corto, fuerte-suave, agudo-grave).

- Valoracidn e interés por el folklore y otras manifestaciones artisticas de su entorno cultural.

- Iniciativa e interés por participar en proyectos colectivos de produccién artistica.
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Bloque 4. Lenguaje corporal.

- Exploracion, descubrimiento y utilizacion de las posibilidades comunicativas del propio
CUErpo como recurso expresivo.

- Utilizacidn de los objetos como instrumentos mediadores de relacién y expresion.

- Ajuste corporal y motor ante otras personas, espacios, tiempos y objetos de diferentes
caracteristicas con finalidad expresiva o comunicativa.

- Representacidn de situaciones reales o imaginarias y personajes a través del juego simbdlico.

- Participacion en actividades de dramatizacion, imitacion, danza y otros juegos de expresion
corporal.

- Interés y respeto ante las expresiones, representaciones, dramatizaciones de los demas.

CRITERIOS DE EVALUACION

Los criterios de evaluacién para la etapa de Educacion Infantil se concretan en indicadores

que hacen referencia a conductas observables y medibles.

Estos criterios de evaluacion se aplicaran segln las caracteristicas especificas del alumno/a

con sordera

11

1.2

13

1.4

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

Participar en situaciones comunicativas a través de conversaciones, o sistema de turnos,
y juegos de interaccion social.

Es capaz de mantener la atencién durante periodos cada vez mas prolongados en
situaciones comunicativas de aula.

Progresa en la produccién de respuestas cada vez mds amplias y ajustadas en situaciones
comunicativas de interaccién con el apoyo, en caso necesario, de sistemas de
comunicacidn alternativos y/o aumentativos de comunicacion.

Se vale de distintas estrategias comunicativas para expresar sus necesidades, sensaciones
o deseos.

Comprende las intenciones comunicativas del adulto en situaciones de juego siempre y
cuando el adulto utilice aspectos extralinguisticos adaptados al alumno/a sorda.

Utilizar la lengua oral en las interacciones con sus iguales y con adultos, tomando en
cuenta las intenciones comunicativas, mostrando una actitud de escucha atenta y
respetuosa.

Utiliza el lenguaje oral, acompafiado de aspectos extralingisticos para comunicarse en
situaciones habituales, pautadas y con pocos interlocutores usando algunas de las
convenciones sociales (escuchar, mirar al interlocutor, guardar el turno de palabra...).
Escucha y comprende distintos tipos de textos orales y signados, (mensajes, relatos,
producciones literarias, descripciones, explicaciones, informaciones...).

Participa en actividades relacionadas con el lenguaje oral: recitacion de poesias,
repeticion de parte de una retahila, anticipacidn del final de un cuento..., en funcién de
las posibilidades comunicativas del alumno/a sordo

Realiza preguntas encaminadas a mejorar la comprension.

Escucha con atencién y respeto lo que expresan otros interlocutores en diversas lenguas y
variantes dialectales incluida la Lengua de signos.

Relata de forma cada vez mas ordenada en el tiempo hechos y vivencias de la vida
cotidiana.
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Comunica estados de animo, preferencias y sentimientos.
Participa en situaciones de uso de la lengua extranjera en el aula en funcién de sus
posibilidades linglisticas.

Mostrar interés y participar en las situaciones de lectura y escritura que se proponen el
aula inicidandose en el uso de textos escritos, en la comprension de sus finalidades y en
el conocimiento de algunas de las caracteristicas del codigo escrito.

Diferencia las formas escritas de otras formas de expresién grafica (simbolos, imagenes,
numeros).
Participa en las propuestas de lectura y escritura que surgen en el aula.

Usa de forma progresivamente autdonoma textos en distintos soportes de la lengua
escrita: libros, revistas, periédicos, ordenadores, carteles...como medio de comunicacion,
informacidn y disfrute.

Produce textos sencillos ligados a situaciones significativas en las que se usa la lengua
escrita, ajustandolos progresivamente al sistema de escritura convencional.

Expresarse y comunicarse utilizando medios, materiales y técnicas propios de los
diferentes lenguajes artisticos, tecnolégicos y audiovisuales, mostrando interés por
explorar sus posibilidades, por disfrutar con sus producciones y por compartir con los
demas las experiencias estéticas y comunicativas.

Experimenta y explora las posibilidades expresivas de los diferentes materiales,
instrumentos y técnicas propios de los lenguajes musical, tecnoldgico, audiovisual,
plastico y corporal.

Participa en actividades musicales, (en funcién de sus posibilidades auditivas) de
expresion corporal, y de expresion plastica tanto de forma individual como colectiva.
Muestra atencidn e interés ante las manifestaciones culturales a las que asiste y hacia las
producciones de los demas.
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EDUCACION PRIMARIA
LENGUA VASCA Y LITERATURA, LENGUA CASTELLANAY
LITERATURA, LENGUA EXTRANJERA

INTRODUCCION

La finalidad de la Educacién Obligatoria es el desarrollo integral y armdnico de la persona en
los aspectos intelectuales, afectivos y sociales. Un componente fundamental de este desarrollo
lo constituyen la educacidn lingtistica y literaria, entendidas como la capacidad para usar la
lengua en las diversas esferas de la actividad social e individual, y como el conjunto de
habilidades y destrezas necesarias para leer de forma competente textos literarios significativos.

La lengua es un factor clave en el desarrollo humano en su doble funcién, individual y social.
Individual, en tanto instrumento que permite a cada individuo pensar, transformar su
conocimiento, regular su propia actividad y expresarse. Social, porque ademds de ser
socialmente transmitida y mantenida, los grupos humanos se construyen y desarrollan en una
actividad que tiene en la lengua su eje y soporte. Es el instrumento con el que la cultura se crea,
se cimienta y se transmite.

Estrechamente implicada en la vida afectiva y cognitiva de las personas, la lengua constituye
el regulador de los sentimientos y el medio por excelencia de todo aprendizaje, tanto vital como
académico, porque la experiencia, al ser formulada en palabras, se transforma y adquiere un
nuevo rango. Por eso, dominar el lenguaje significa poseer los instrumentos adecuados para
acercarse mejor al interior de uno mismo, para situarse en relacién con los demas, para regular
la convivencia, para cooperar con los otros y para aprender de forma critica y auténoma.

El objetivo de la ensefianza de estas areas en la Educacion Primaria es el desarrollo de la
competencia comunicativa en las dos lenguas oficiales y al menos una lengua extranjera, es
decir, el desarrollo de los conocimientos y de los procedimientos de uso necesarios para
interactuar satisfactoriamente en diferentes ambitos sociales adecuados a estas edades. Estos
saberes se refieren a los principios, estrategias y normas sociales que presiden los intercambios
comunicativos, a las formas convencionales que presentan los textos, a los procedimientos que
articulan las partes del texto en un conjunto cohesionado, a las reglas léxico-sintdcticas que
permiten la construccion de enunciados con sentido y gramaticalmente aceptables o a las
normas ortograficas y prosddicas.

La educacién literaria, en esta etapa, se concibe como una aproximacion a la literatura
desde sus expresiones mas sencillas y se centra en favorecer experiencias placenteras con la
lectura y la recreacién de textos literarios. La lectura, la exploracion de la escritura, el recitado,
la practica de juegos retéricos o la escucha de textos propios de la literatura oral deben
contribuir al desarrollo del gusto por la lectura y al acercamiento a la expresion artistica y al
valor patrimonial de las obras literarias.

La facultad humana del lenguaje se concreta en lenguas determinadas. En la Comunidad
Auténoma Vasca, que cuenta con dos lenguas oficiales, el euskera y el castellano, la institucidn
escolar ha asumido como objetivo prioritario garantizar al conjunto del alumnado el dominio de
ambas lenguas, lo que supone adoptar un papel favorecedor del uso y del aprendizaje del
euskera que compense su menor presencia social, e impulse su normalizacidn. Este dominio se
concreta en la utilizacién adecuada y eficaz de las dos lenguas oficiales en un amplio repertorio
de situaciones comunicativas, propias de diversos contextos, con un grado creciente de
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formalidad y complejidad. La evaluacién diagndstica de cuarto curso de educacidn primaria debe
ser un instrumento eficaz para determinar el grado de adquisicion de las competencias
linguisticas por parte del alumnado de forma que se pueda analizar si las estrategias educativas
son las adecuadas para garantizar el logro de los objetivos establecidos y, en su caso, introducir
las mejoras pertinentes.

Por otro lado, hay que tener en cuenta que la sociedad del S. XXI es plurilinglie y
pluricultural lo que coloca a la escuela en la perspectiva ineludible de conseguir ciudadanos
plurilinglies. Por ello, en un mundo cada vez mas interrelacionado, marcado por la sociedad del
conocimiento, las tecnologias de la informacién y la comunicacién, y la movilidad de las
personas, al dominio de las lenguas oficiales se afiade |la imperiosa necesidad de conocer alguna
o algunas de las denominadas lenguas globales para favorecer el conocimiento mutuo de las
personas, el intercambio de ideas y la comprension intercultural. En la comunicacidn en Lenguas
Extranjeras el alumnado debe alcanzar destrezas bdsicas relacionadas con las habilidades
lingliisticas aplicadas a un repertorio de situaciones comunicativas cotidianas y limitadas. Al
reto de la escuela vasca de asegurar el bilingliismo, debemos anadir el objetivo de conseguir
personas plurilinglies con un conocimiento suficiente al menos de una lengua extranjera.

Ademds, hay que tener en cuenta que actualmente accede a las aulas un porcentaje
creciente de alumnado aléfono cuyas lenguas han estado hasta ahora ausentes en nuestro
sistema escolar y en nuestra sociedad. La escuela debe plantear a estos alumnos y alumnas los
objetivos lingtisticos anteriormente descritos, pero ademas debe colaborar en la preservacion y
valoracién de su bagaje linglistico puesto que constituye una riqueza cultural para el conjunto
de la sociedad.

El hecho de que el alumnado de primaria sea en cierta medida plurilinglie, ademds de los
objetivos linglisticos planteados, obliga a los docentes de lenguas a reflexionar y ajustar sus
modos de ensefianza y, muy especialmente, a prestar atencién al tratamiento integrado de las
lenguas. La ensefianza de las lenguas de manera integrada es el resultado de varias evidencias:
por un lado, de que el alumnado bilingiie o plurilinglie dispone en todo momento de diversas
lenguas y de los conocimientos adquiridos en ellas, como parte de su dotacién cognitiva y
emocional. Por otro, de la transferibilidad de los aprendizajes lingtiisticos, y de la presencia
simultanea de las lenguas en los distintos entornos en los que los hablantes participan. Estas
constataciones determinan la necesidad de trabajar en cada una de ellas lo que le es propio y
compartir entre todas lo que tienen en comun, siempre al servicio del buen uso de cada una.

Pero no sélo el profesorado de lenguas estd comprometido en la ensefanza y aprendizaje de
las mismas sino que la institucién escolar en su conjunto esta implicada en este proceso. Por
tanto, los docentes de todas las areas tienen la responsabilidad de cooperar en esta tarea
colectiva, asegurando la comprension cabal y la expresién adecuada de sus alumnos y alumnas
en cada campo de conocimiento. Asi mismo, deben favorecer el uso del didlogo en la
construcciéon del conocimiento y el desarrollo de las habilidades cognitivo linglisticas
fundamentales.

El punto de partida para la educacidon linglistica en la Educacién Primaria es el uso de la
lengua que nifios y nifias ya han adquirido al iniciar la etapa. El papel de la Educacién Primaria
serda ampliar esta competencia linglistica y comunicativa en las dos lenguas oficiales de la
Comunidad, de modo que sean capaces de interactuar en los diversos dmbitos sociales en los
gue se van a ver inmersos.

No obstante, es importante recordar que en esta etapa tiene lugar el aprendizaje
sistematico de la lengua escrita, uno de los aprendizajes mas importantes de la escolarizacion.
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Este aprendizaje instrumental es clave en la vida social y académica de cualquier persona.
Teniendo en cuenta que la competencia comunicativa es la suma de todas las habilidades
linguisticas, y no sélo su dominio aislado, es imprescindible que su aprendizaje se desarrolle
desde una perspectiva integrada que discurra pareja al conocimiento practico del mundo que
rodea al nifio o nifa.

Las habilidades y estrategias para hablar, escribir, escuchar y leer en dmbitos significativos
de la actividad social constituyen el eje del curriculo. Los aprendizajes relacionados con estas
habilidades se recogen en tres de los bloques de contenidos: 1. “Comunicacién oral: hablar,
escuchar y conversar”. 2. “Comunicacién escrita: leer y escribir”. 3. “Educacién literaria”. En
relaciéon con ellos, el bloque 4. “Reflexién sobre la lengua y sus usos” y el bloque 5. “Dimensidn
social de la lengua” agrupa los contenidos que se centran en la observacién del funcionamiento
de la lengua como sistema, de sus normas de uso y de las relaciones entre las lenguas y de éstas
con los hablantes.

Los bloques de contenidos exponen, de modo analitico, los componentes de la educacién
lingliistica y literaria, y sefalan los niveles alcanzables en cada ciclo, pero no establecen el orden
y la organizacion de las actividades de aprendizaje en el aula. Por ello, es necesario integrar los
aprendizajes de los diferentes bloques al elaborar las programaciones y al llevar al aula las
secuencias de actividades. Hay que recordar que los contenidos procedimentales estdn en la
base del trabajo en estas materias, y los contenidos conceptuales estan al servicio de los
anteriores.

Los bloques de contenidos 1 y 2 dedicados a las habilidades linglisticas sitian estos
aprendizajes en diversos ambitos de uso de la lengua: el de las relaciones interpersonales, el de
las instituciones, el de los medios de comunicacién, el del dmbito académico y el de la
comunicacion literaria. La concrecidn de las habilidades linglisticas en diferentes ambitos de uso
obedece al hecho de que la comprensién y la composicion de textos requieren habilidades y
estrategias especificas segln la clase de intercambio comunicativo, el ambito social en que éste
se realiza y la clase de texto que se utiliza.

Las habilidades lingtliisticas relacionadas con la comunicacion oral, han sido las grandes
olvidadas del sistema escolar. Sin embargo, es necesario remarcar su importancia tanto para el
desarrollo total de la competencia comunicativa de alumnos y alumnas, como para favorecer la
interaccion en el aula y la negociacion del significado, fundamentales para el desarrollo de las
habilidades cognitivo-lingliisticas que inciden en la construccidén del conocimiento en todas las
areas.

Asi mismo, se ha de llamar la atencién sobre el hecho de que hablar y escuchar, lo mismo
que leer y escribir son actividades interrelacionadas, lo que refuerza la conveniencia de integrar
en la secuencia de actividades de aprendizaje elementos de las dos vertientes del uso lingliistico,
la comprensién y la produccion.

Los contenidos relacionados con la educacion literaria se agrupan en el bloque 3 y se
refieren, por una parte, al conocimiento de las convenciones literarias basicas, especialmente
relacionadas con la poesia y la narracidn, y, por otra, a la aplicacién de informaciones acerca del
contexto lingtistico, histérico y cultural en el que las obras literarias se han producido, en la
medida en que estos datos sean significativos para la interpretacién del texto para un lector de
esta etapa.

El blogue 4 “Reflexion sobre la lengua y sus usos” integra los contenidos relacionados con la
reflexién linglistica. La presencia de este bloque se justifica por el hecho de que la adquisicién y
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desarrollo de las habilidades linglistico-comunicativas exige la reflexién sobre los diferentes
aspectos de las lenguas: contextuales, discursivos y gramaticales.

El bloque 5 “Dimensidn social de la lengua” recoge los contenidos relacionados con la
diversidad linglistica, las relaciones entre las lenguas... En el complejo contexto plurilinglie
caracteristico de la sociedad actual, la sociedad vasca avanza desde un bilingliismo desigual
hacia un contexto plurilinglie. Esta situacion obliga a promover la reflexién sobre las diferentes
situaciones sociolingliisticas para desarrollar actitudes positivas hacia la diversidad linglistica en
general y hacia el proceso de normalizacidn del euskera en particular.

El objetivo del area, desarrollar la competencia comunicativa de los alumnos y alumnas,
obliga a que la programacion de las actividades relacionadas con el contenido de los bloques 4y
5 esté siempre supeditada a la mejora de las habilidades en el uso de la lengua.

La gradacién de los aprendizajes a lo largo de los tres ciclos de la etapa se basa en los
siguientes criterios: mayor o menor proximidad de las practicas discursivas a la experiencia
lingliistica y cultural de los alumnos y alumnas, asi como a la mayor o menor complejidad de los
textos en cuanto a su organizacién interna.

Plantear un curriculo integrado de lenguas cuyo objetivo es el desarrollo de la competencia
comunicativa de alumnos y alumnas en las dos lenguas oficiales y al menos en una lengua
extranjera, exige asumir los siguientes principios:

= La ensefianza de las lenguas debe basarse en la inclusidn, es decir, debe posibilitar que
todos los alumnos y alumnas, independientemente de su lengua de origen, desarrollen
plenamente su competencia plurilingie.

= Laensefianza de las lenguas debe basarse en el uso, es decir, las lenguas se aprenden en
el uso social y son las necesidades pragmaticas de comunicacion las que orientan vy
favorecen el dominio del cédigo.

= La ensefianza de las lenguas debe basarse en el enfoque comunicativo, es decir, debe
convertir las aulas en espacios privilegiados de comunicacion que favorezcan la
participacion eficaz de los alumnos y alumnas en prdcticas comunicativas diversas.

= La ensefianza de las lenguas debe basarse en el desarrollo de actitudes positivas hacia
las lenguas y los hablantes, teniendo en consideracion la importancia de las lenguas en
las relaciones sociales y en el desarrollo emocional de los individuos.

Estos principios exigen abordar una metodologia que asuma el proceso de aprendizaje
guiado por proyectos de comunicacion significativos, que haga del texto, clasificado en
diferentes tipos y géneros textuales, la unidad comunicativa fundamental; que estructure el
aprendizaje en secuencias didacticas orientadas al logro de una tarea comunicativa concreta y
que priorice los contenidos procedimentales, el “saber hacer”, frente a un mero saber
declarativo.

Esta metodologia obliga asi mismo a que el profesorado diversifique sus expectativas
respecto al grado de desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos y alumnas, y a
que establezca propuestas adecuadas y criterios de evaluacién diversos para conseguir que
cada uno de ellos logre el maximo aprendizaje posible.
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CONTRIBUCION DEL AREA AL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS BASICAS

Las dareas linglisticas contribuyen al desarrollo de todas las competencias bdsicas del
curriculo ya que son instrumentos privilegiados para la comunicacidn, la representacion del
mundo, la insercion en la sociedad, la expresién de los sentimientos y el fomento de la
creatividad, mas audn cuando se adopta la perspectiva instrumental de la ensefianza de las
lenguas, como en esta propuesta curricular.

El curriculo de lenguas, al tener como meta el desarrollo de la capacidad para interactuar de
forma competente mediante el lenguaje en las diferentes esferas de la actividad social,
contribuye de modo decisivo al desarrollo de todos los aspectos que conforman la competencia
en comunicacion linglistica. De hecho, la finalidad basica del aprendizaje de las lenguas es el
desarrollo de la competencia comunicativa de los aprendices, es decir la capacidad de
comprender y producir textos variados, adecuados a las situaciones de comunicacién propias de
cada etapa de manera coherente, cohesionada y correcta. Por otro lado, las habilidades y
estrategias para el uso de una lengua concreta asi como los procesos de reflexiéon sobre la
lengua, son aprendizajes transferibles y contribuyen al desarrollo de la competencia lingliistica
subyacente comun. Este principio es uno de los fundamentos del curriculo integrado de las
lenguas.

También en el ambito de la cognicidn, la lengua ocupa un lugar central, puesto que es el
medio por el que se crea, se construye, se acumula y se transmite el conocimiento. El dominio
de los distintos aspectos de la realidad lleva estrechamente aparejado el conocimiento de los
modos establecidos por cada disciplina para referirse a ellos. Se aprende a hablar, a escuchar, a
leer y a escribir, no sélo para la interaccion comunicativa, sino también para adquirir nuevos
conocimientos. El lenguaje, ademas de instrumento de comunicacion, es un medio privilegiado
de representacién del mundo y estd en la base del pensamiento y del conocimiento. Por tanto,
el acceso al saber y a la construccion de conocimientos mediante el lenguaje se relaciona
directamente con la competencia basica de aprender a aprender.

La lengua, ademas de fijar y conservar el conocimiento, permite acceder a él de manera
sistematica y recurrente y establecer relaciones imposibles sin su ayuda; posibilita el
descubrimiento de otros mundos, la autorreflexién y ofrece la llave del conocimiento auténomo.
Por otro lado, permite al individuo ordenar el conocimiento y planificar la actividad, reflexionar
sobre la experiencia propia y ajena y analizar los caminos adoptados al razonar. Todas las dreas
tienen gran responsabilidad en el desarrollo de las habilidades cognitivo-lingtisticas, pero las
areas linguisticas son el espacio privilegiado para la reflexién sobre las mismas.

Es evidente la aportacion de estas materias al desarrollo de la competencia matematica que
requiere interpretar y expresar con claridad informaciones, datos y argumentaciones. Asi
mismo, las lenguas contribuyen al desarrollo de la competencia en cultura cientifica, tecnoldgica
y de la salud en tanto en cuanto ésta exige la interpretacion del mundo, el andlisis de mensajes,
la argumentacién racional de las causas y consecuencias en diferentes modos de vida, y la
utilizacion en el aula de discursos variados relacionados con los distintos ambitos de
conocimiento.

Aprender a usar la lengua es también aprender a analizar y resolver problemas, a trazar
planes y emprender procesos de decision, a utilizar estrategias adecuadas en cada situacion
comunicativa, ya que una de las funciones del lenguaje es regular y orientar nuestra propia
actividad. Por ello, la adquisicién de habilidades linglisticas contribuye al desarrollo de la
iniciativa personal y a la regulacion de la propia actividad con progresiva autonomia. Por otro
lado, relacionado especificamente con el aprendizaje de lenguas no maternas, es necesario el
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desarrollo de la vertiente creativa que impulsa al aprendiz a arriesgarse para buscar soluciones
eficaces a sus nuevas necesidades comunicativas. Las lenguas son el vehiculo idéneo para la
regulacién de los procesos emocionales y racionales internos, asi como para el intercambio
comunicativo que ayuda a la construccién de la propia identidad. El proceso de aprendizaje del
uso de la lengua de forma eficaz para diversos fines, supone el desarrollo del equilibrio
emocional, la autoestima, la autonomia y la autorregulaciéon del aprendizaje implicados en la
competencia para la autonomia e iniciativa personal.

Estas areas contribuyen a la consecucién de la competencia en el tratamiento de la
informacién y competencia digital al tener como una de sus metas proporcionar conocimientos
y destrezas para la busqueda y seleccién de informacion relevante de acuerdo con diferentes
necesidades, asi como para su utilizacion en la produccién de textos orales y escritos. La
busqueda y seleccién de informaciones en diferentes soportes constituye un medio para el
desarrollo de la competencia digital. A ello contribuye también el uso de soportes electrénicos
en la composicion de textos, de modo que puedan abordarse mas eficazmente las operaciones
gue intervienen en el proceso de escritura, contenidos basicos de las areas lingtisticas.

La evolucidon de la tecnologia digital ha propiciado la aparicién de nuevas formas de
comunicacion y, por ende, de nuevos géneros textuales que hay que trasladar al aula. Asi
mismo, se han multiplicado las posibilidades de comunicacidon real, de interaccion, de
acercamiento a otras lenguas y culturas, facilitando el uso social y cooperativo de la lectura y la
escritura y la construccion compartida del conocimiento. Desde otra perspectiva, las dreas
linguisticas deben favorecer el desarrollo de una actitud critica hacia la informacién transmitida
por estos medios.

La lengua es un vehiculo de comunicacién y como tal, elemento basico en los procesos de
socializacién y por tanto en el desarrollo de la competencia social y ciudadana. Se adquiere y
aprende en interaccidn con los demas y se utiliza para participar en intercambios comunicativos,
en actividades sociales con diferentes finalidades. En el dmbito escolar, la participacién en el
aula, el desarrollo de las relaciones personales y del aprendizaje cooperativo exige el dominio de
usos lingliisticos especificos que deben ser trabajados en estas materias.

Las areas lingliisticas deben contribuir a la ampliacidon del repertorio linglistico de los
alumnos y alumnas, de manera que puedan desenvolverse con éxito en distintos entornos
sociales. El desarrollo de habilidades linglisticas es necesario para la negociacidn de significado,
para el acercamiento de posturas y la resolucién de conflictos... actividades todas ellas que
constituyen la base de las relaciones humanas.

La utilizacion de una lengua determinada favorece tanto la creacién de la identidad propia
como la participacién en una identidad linglistica y cultural colectiva. El que el conjunto del
alumnado logre un buen dominio de las dos lenguas oficiales de la Comunidad Auténoma vy
desarrolle actitudes de respeto hacia ambas y favorables a la normalizaciéon del euskera
contribuira al logro de una mejor integracion y una mayor cohesién social.

Las areas linglisticas responderan a esta situacidon con un planteamiento que asegure un
desarrollo integrado y complementario de todas las lenguas necesarias para la participacion
adecuada en el contexto de la sociedad vasca actual. El plurilingliismo favorece la participacion
en la sociedad, facilita la comunicacién internacional, es una via para recibir informacién del
exterior y un cauce para el conocimiento mutuo de las personas, el intercambio de ideas vy la
comprension mutua.
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Los usos linglisticos reflejan las actitudes hacia las lenguas y los hablantes, hacia la
diversidad lingtistica; y es objetivo de las areas linglisticas el logro de actitudes positivas ante
dicha diversidad. También se contribuye a esta competencia en la medida en que se analizan los
modos mediante los que el lenguaje transmite y sanciona prejuicios e imagenes estereotipadas
del mundo, con el objeto de contribuir a la erradicacién de los usos discriminatorios del
lenguaje.

La lectura, interpretacion y valoracion de las obras literarias contribuyen de forma relevante
al desarrollo de la competencia en cultura humanistica y artistica, entendida como aproximacién
al patrimonio literario y a los temas recurrentes que son expresion de preocupaciones
esenciales del ser humano. La contribuciéon de estas areas serd mds relevante en tanto se
relacionen las manifestaciones literarias con otras manifestaciones artisticas, como la musica, la
pintura o el cine. La comunicacion literaria conduce a los alumnos y alumnas al contacto con
realidades alejadas en el espacio o en el tiempo, favorece su insercion en la tradicién cultural,
les ayuda a reflexionar sobre la condicion humana y les acerca a la dimension estética de la
lengua. En la sociedad del siglo XXI estdn muy presentes las nuevas formas de expresién ligadas
a los lenguajes audiovisuales, las cuales conviene trabajar haciendo especial hincapié en la
comprension critica de sus elementos explicitos e implicitos.
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EDUCACION PRIMARIA
LENGUA VASCA Y LITERATURA'Y
LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

OBIJETIVOS

Los objetivos relacionados con la dimensién oral de la lengua, 1, 2, 3 y 5, deben
interpretarse teniendo en cuenta las caracteristicas especificas del alumno o alumna con
sordera.

La ensefianza del drea de Lengua Vasca y Literatura y de Lengua Castellana y Literatura
tendrd como finalidad el logro de las siguientes competencias en la etapa:

1. Comprender discursos orales y escritos de diferentes ambitos de uso e interpretarlos
para aplicar la comprensién de los mismos a nuevas situaciones de comunicacién vy
aprendizaje.

2. Expresarse oralmente y por escrito en diversos ambitos de uso, de forma adecuada,
coherente y correcta para responder a diferentes necesidades comunicativas.

3. Conversar de manera adecuada en situaciones diversas, adoptando una actitud
respetuosa y de cooperacion, para tomar conciencia de los propios sentimientos e ideas
y controlar la propia conducta, desarrollar una comunicacién interpersonal eficaz y
construir conocimiento de manera compartida.

4. Usar los medios de comunicacién social y las tecnologias de la informacién y la
comunicacién, junto con otras fuentes, para comunicarse y cooperar, obtener,
seleccionar y procesar la informacién y construir conocimiento y participar en la vida
social.

5. Reflexionar sobre los sistemas y las normas de uso de las distintas lenguas en relacién
con los procedimientos de comprension y produccion, para favorecer el uso adecuado,
coherente y correcto de cada una de ellas y comunicarse adecuadamente en diferentes
contextos sociales y culturales, evitando estereotipos que reflejen juicios de valor y
prejuicios de todo tipo.

6. Reconocer y valorar la diversidad linglistica del aula y de la comunidad, para adoptar
una actitud positiva hacia ella valorando todas las lenguas como medios eficaces de
comunicacién y como patrimonio cultural.

7. Leer de forma comprensiva textos de diversos dambitos de uso, relacionados con las
experiencias e intereses de los alumnos y alumnas, para desarrollar el gusto por la
lectura como fuente de informacidn y de construccién de la identidad cultural, social y
personal.

8. Disfrutar del hecho literario, mediante la lectura y escucha de textos literarios de
géneros diversos provenientes de la literatura vasca, de las literaturas del entorno mas
inmediato y de la literatura universal, como fuente de placer, para el desarrollo de la
sensibilidad estética, el enriquecimiento linglistico y la construccién de la identidad
cultural, social y cultural.
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9. Iniciarse en el conocimiento de las convenciones basicas del lenguaje literario para
favorecer la comprension de dichos textos asi como la produccién de textos de intencion
literaria.

10. Manifestar una actitud receptiva y de confianza en la propia capacidad de aprendizaje
para mejorar la competencia comunicativa.

PRIMER CICLO
CONTENIDOS

Al trabajar los contenidos relacionados con la dimension oral de la lengua se tendran en
cuenta las caracteristicas especificas del alumnado con sordera. Las modificaciones que se
presentan a continuacién pretenden ser un modelo que deberd ser adecuado a las
circunstancias de cada alumno o alumna.

Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar, hablar y conversar.

- Comprension de textos orales utilizados en las relaciones humanas, dentro del aula (de forma
directa y en pequefio grupo): rutinas, avisos, instrucciones, narraciones de hechos vitales y
sentimientos.

- Comprension de textos orales para aprender: descripciones, breves exposiciones ante la
clase.

- Uso vy transferencia de estrategias para la comprensién de textos orales: elaboracidon de
hipotesis, identificacion del sentido global del texto.

- Retencidén de algunos de los aspectos mas relevantes del contenido de los textos orales.

- Participacion y cooperacidn en situaciones comunicativas de relacion social y de aprendizaje
que reunan estas caracteristicas: interlocutores conocidos y habituales, en relaciones
directas, con temas concretos y préoximos.

- Observacidn de las caracteristicas basicas de las situaciones comunicativas propuestas.

- Produccion de textos orales (conversaciones o breves mondlogos) utilizados en el ambito de
las relaciones interpersonales dentro del aula: interaccion para el juego, avisos,
instrucciones, explicaciones, expresiones de opinidn, narraciones de hechos vitales vy
sentimientos.

- Produccion de textos orales para aprender, tanto los producidos con finalidad didactica como
los cotidianos: breves descripciones, conversaciones sobre contenidos de aprendizaje vy
explicaciones sobre la organizacidon del trabajo.

- Utilizacidn del didlogo entre iguales de forma directa, en pequenos grupos y acerca de temas
conocidos como instrumento de aprendizaje compartido.

- Utilizacidn de reglas interactivas basicas para mantener la comunicacidn: escucha, respeto de
turno...

- Identificacion de los géneros textuales orales trabajados

- Actitud de cooperacién y de respeto tanto en situaciones de intercambios comunicativos
como en situaciones de aprendizaje compartido.

- Respeto hacia los usos lingliisticos de los interlocutores.

- Valoracidn de los textos orales procedentes de los medios de comunicaciéon como fuente de
informacion sobre hechos y acontecimientos préximos.
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Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir.

Comprensién de informaciones concretas en textos propios de situaciones cotidianas
préximas a la experiencia infantil, como invitaciones, felicitaciones, notas y avisos.
Comprensién de informacién general sobre hechos y acontecimientos préximos a la
experiencia infantil en textos procedentes de los medios de comunicacién social, con especial
incidencia en la noticia.

Comprensién de informaciones en textos para aprender muy vinculados a la experiencia,
tanto en los producidos con finalidad didactica como en los de uso cotidiano: folletos, libros
de texto, descripciones sencillas, instrucciones y explicaciones sencillas.

Iniciacién en el uso de estrategias de comprension lectora: activacion de conocimientos
previos, realizacidon de anticipaciones, interpretacién de imagenes que acompafan al texto,
formulacién de hipdtesis, sintesis y asimilacion del contenido.

Identificacion de datos concretos para completar tareas variadas.

Interpretacién de datos sencillos transmitidos mediante graficos, esquemas y otras
ilustraciones.

Integracién de conocimientos e informaciones procedentes de diferentes soportes para
aprender (identificacion, clasificacién, comparacién de datos).

Identificacidon de ciertos problemas de comprension: palabras que no se entienden...
Identificacion de los géneros textuales trabajados.

Uso guiado de la biblioteca de aula e iniciacidon a las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacién para obtener informacion.

Produccion de textos propios de situaciones cotidianas préximos a la experiencia infantil,
como invitaciones, felicitaciones, notas o avisos.

Produccion de textos propios de los medios de comunicacién social como titulares, pies de
foto, breves noticias, sobre acontecimientos préximos a la experiencia infantil, en soportes
habituales en el ambito escolar.

Produccion guiada de textos relacionados con el ambito escolar para obtener, organizar y
comunicar informacién (cuestionarios, listados utilizados como resumen o esquema, breves
descripciones).

Iniciacién guiada a las estrategias de produccién de textos: contextualizacion de la actividad
comunicativa, planificacion del texto, textualizacidn, revisién y auto-correccion.

Adquisicidn de las convenciones del cddigo escrito.

Recreacion de textos a partir de modelos.

Utilizacién de elementos graficos y paratextuales sencillos.

Utilizacién del didlogo entre iguales, en pequefio grupo, siempre que antes se garantice la
comprension de la informacion, como medio de aprendizaje compartido.

Iniciacién guiada al uso de programas informaticos de procesamiento de texto.
Caracteristicas de la situacién de comunicacion: a quién va dirigido e intencion.

Estructura de los tipos de textos trabajados.

Disposicién del texto: presentacion y distribucién del espacio.

Interés por los textos escritos como fuente de aprendizaje y como medio de comunicacion de
experiencias.

Valoracion de los apoyos visuales y la escritura como instrumento visual en el que apoyar su
competencia linglistica.

Interés por la escritura como instrumento para relacionarnos y para aprender.

Interés por el cuidado y la presentacion de los textos escritos.

Al trabajar los contenidos de este bloque se tendrd en cuenta la necesidad de asegurar
siempre la comprensién adecuando los textos siempre que sea necesario. Las modificaciones
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pretenden ser un modelo que deberda ser adecuado a las caracteristicas de cada
alumno/alumna con sordera.

Bloque 3. Educacion Literaria.

- Escucha activa adaptada a las posibilidades auditivas de cada alumno o alumna vy
comprension de textos literarios breves y sencillos adecuados a los intereses infantiles con
utilizacion de todo tipo de apoyos visuales..

- Lectura guiada y comentada de textos sencillos adecuados a los intereses infantiles.

- Dramatizacion de situaciones y de algunos pasajes de textos literarios conocidos y adaptados
a la edad de los alumnos y alumnas.

- Comprension y memorizacion de canciones de uso habitual en el aula, poemas, bertsoak...
ajustados al ciclo. Iniciacién guiada en la recreacion y produccién de textos narrativos y de
caracter poético mediante el uso de modelos.

- Uso dirigido de la biblioteca del aula e iniciaciéon en la seleccién de temas y textos y
expresion de las preferencias personales, mostrando progresiva autonomia y creciente
habito lector.

- Géneros literarios orales, adaptados a las posibilidades auditivas de cada alumno o alumna vy
escritos: narrativo y lirico.

- Valoracidn y aprecio del texto literario como recurso de disfrute personal.

Bloque 4. Reflexion sobre la lengua.

- Observacién de las diferencias mds relevantes entre la lengua oral, signada y escrita.

- Identificacién de los contextos en los que se produce la comunicacidn oral, signada y escrita.

- Identificaciéon de los géneros textuales trabajados en el aula a partir de elementos
paratextuales y textuales.

- Identificacion de la palabra como instrumento basico para la segmentacién de la escritura.

- Reconocimiento de la relacidn entre sonido y grafia en el sistema de la lengua.

- Transformacién de textos breves y sencillos mediante ampliacidn, sustitucién, transposicién,
supresion... del texto en su totalidad o de alguna de sus partes.

- Comprension de algunos términos linglisticos basicos relacionados con la produccion e
interpretacién de textos.

- El texto como unidad de comunicacidn: algunas caracteristicas de los géneros textuales
trabajados.

- Elementos graficos, icdnicos y espaciales.

- Las letras: sus denominaciones y su correspondencia con los fonemas.

- Direccién y sentido de la escritura, linealidad, distribuciéon sobre el papel, separacién de
palabras.

- Letra mayuscula y mindscula.

- Valoracidn de la importancia de la escritura en determinados dmbitos.

- Actitud de respeto hacia las convenciones de la escritura.

Bloque 5. Dimension social de la lengua

- Identificacion de las lenguas, incluida la Lengua de Signos si procede, que constituyen el
repertorio linguistico del alumno/a.

- Identificacién de las lenguas, (y de los sistemas alternativos de comunicacién) que usan y
conocen el/ellay los compafieros del aula.

58



Acceso del alumnado con sordera al curriculo de lenguas.Educacion Infantil y Primaria

- Observacién y reconocimiento de usos diversos del euskera en el entorno social

- Reconocimiento y valoracion de la riqueza personal que comporta el ser bilinglie y plurilinglie
(incluyendo la L.S. si procede).

- Los hablantes y las lenguas: las lenguas en el entorno

- Valoracidn positiva de la diversidad lingliistica del aula.

- Actitud favorable, por parte de quienes tienen el euskera como L1, a colaborar con el
alumnado de otras L1 en intercambios comunicativos en euskera.

- Actitud favorable, por parte de quienes tienen el euskera o castellano como L1, a colaborar
con el alumnado de L.S. en intercambios comunicativos en esa lengua.

- Interés, por parte de quienes tienen el euskera como L2, por participar activamente y sin
complejos en intercambios comunicativos en euskera en diversos ambitos de la vida escolar y
social.

- Interés, por parte de quienes conocen la L.S., por participar activamente y sin complejos en
intercambios comunicativos en L.S. en diversos ambitos de la vida escolar y social.

CRITERIOS DE EVALUACION

1.

1.1.
1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

2.1
2.2,

2.3.
2.4,

2.5.

2.6.

Comprender el sentido de los discursos orales contextualizados de uso habitual con los
apoyos y adaptaciones necesarias, identificando la informacion mas relevante y
aplicando la comprensidn a otras situaciones.

Identifica el tema del texto.

Comprende la informacién general e informaciones puntuales en textos orales de uso
habitual en el aula. .

Interpreta el sentido de elementos basicos del texto necesarios para la comprension
global (Iéxico, locuciones)

Actua en respuesta a las ordenes o instrucciones dadas para llevar a cabo actividades
diversas.

Utiliza la informacion recogida para llevar a cabo diversas actividades en situaciones de
aprendizaje individual o en pequefio grupo.

Atiende y participa cuando se le demanda.

Comprender textos escritos sencillos y proximos a la experiencia infantil, utilizando
pautas de analisis dadas.

Identifica el género al que pertenece el texto e infiere su tema.

Comprende la informacion indicada explicitamente en los textos utilizados en el ambito
escolar: avisos, notas, invitaciones y textos escolares.

Dice de qué trata el texto, expresando su sentido global.

Interpreta el sentido de elementos linglisticos y no linglisticos bdsicos del texto,
necesarios para la comprension global (Iéxico, imagenes, tipografia, distribucién del texto)
Aplica de manera guiada estrategias adecuadas para resolver los problemas de
comprension.

Relaciona, con ayuda, el nuevo contenido con las ideas propias, dando su opinién sobre
elementos concretos del texto que hayan llamado su atencion.
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3.1.

3.2.

3.3.

4.1.

4.2.

4.3.

4.4.

5.1.
5.2.
5.3.
5.4.

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.

6.5.
6.6.

7.1.
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Localizar y seleccionar de manera guiada informacién concreta respondiendo al objetivo
de la lectura previamente definido.

Encuentra informacién concreta en textos de uso cotidiano del dmbito escolar o del
entorno préximo, a partir de pautas.

Utiliza elementos no lingliisticos para localizar la informaciéon, como imagenes,
distribucidon del texto, tipografia...

Encuentra la informaciéon necesaria para responder a preguntas dadas en los textos
ofrecidos.

Expresarse de forma oral en la medida de sus posibilidades y apoydndose en recursos
extralingiliisticos mediante textos sencillos y breves que presentan de manera
organizada hechos, vivencias o ideas.

Expresa sus propias ideas, opiniones, experiencias y conocimientos en situaciones
habituales en el ambito del aula.

Produce textos orales sencillos y breves (descripciones, explicaciones) en situaciones de
aprendizaje, siguiendo modelos dados.

Participa en conversaciones en pequefio grupo encaminadas a organizar la situacion de
aprendizaje o intercambiar informacién sobre contenidos académicos, siempre que
previamente se le garantice el acceso a la informacién.

Muestra interés por expresarse.

Participar en las situaciones interactivas en el aula respetando las normas basicas del
intercambio y mostrando respeto hacia los demas.

Escucha y mira al interlocutor.

Guarda el turno de palabra.

Utiliza ciertas normas de cortesia.

Participa y colabora en situaciones de cooperacion y aprendizaje.

Producir textos escritos sencillos y breves, relacionados con la experiencia infantil,
valiéndose de modelos claros y mostrando un nivel de adecuacion y correccién
aceptable para su nivel.

Sigue de forma guiada los pasos del proceso de produccién: planificacién, escritura del
texto y revision.

Participa con ayuda y de forma pautada en las actividades de planificacion, escritura y
revisidn colectiva en pequefio grupo del texto.

Usa con progresiva eficacia el sistema de escritura utilizando las convenciones mas
basicas: correspondencia fonema-grafia y algun signo de puntuacion.

Expresa contenidos apropiados a la situacidon de comunicacién.

Revisa su texto de manera guiada y hace alguna correccién.

Presenta el texto de manera clara y ordenada.

Usar de forma guiada las tecnologias de la informacién y la comunicacién en soportes
adecuados a su nivel para realizar tareas de aprendizaje.

Utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacién adecuadas a su nivel para
realizar tareas de aprendizaje.
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8.1.

8.2.

9.1.

10.

10.1

10.2

11.

111

11.2
11.3

12,

12.1
12.2
12.3

12.4.

13.

13.1

13.2
133

134
13.5
13.6
13.7
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Reflexionar sobre el sistema de escritura mediante la comparacién y transformacion de
textos, enunciados y palabras, y utilizar estos conocimientos para afianzar el uso del
sistema de escritura.

Reconoce los efectos que cambios en el orden, supresiones e inserciones producen en los
enunciados y en los textos.
Identifica en los textos de uso habitual enunciado, palabra vy silaba.

Conocer una terminologia lingliistica basica, comun a ambas lenguas, utilizandola en las
actividades de reflexion sobre el uso.

Reconoce las denominaciones de los géneros textuales trabajados, y algunos conceptos y
convenciones bdasicas del sistema de escritura: texto, oracion, palabra, silaba, letra,
mayuscula, minudscula y punto.

Reconocer y mostrar una actitud positiva hacia la diversidad lingiiistica del aula y la
comunidad, mediante la observacion de la realidad lingiiistica de su entorno.

. Identifica las lenguas que constituyen el repertorio linglistico propio y de los/as

compafieros/as de aula mostrando curiosidad y respeto hacia ellas.

. Muestra una actitud favorable hacia las lenguas.

Adoptar una actitud favorable hacia el uso del euskera en la vida escolar.

. Participa en actividades diversas en euskera del entorno escolar.
. Utiliza el euskera en sus intercambios comunicativos en el entorno escolar.
. Participa en actividades diversas del entorno escolar relacionadas con la transmisién y

creacion de cultura vasca.

Usar la biblioteca y mediateca del aula y conocer los mecanismos de su organizacion y
funcionamiento.

. Elige los textos literarios de acuerdo con sus preferencias.
. Participa en las actividades de animacidn a la lectura.
. Respeta las normas de uso de la biblioteca y colabora en el buen funcionamiento de la

misma.
Conoce el funcionamiento de la biblioteca de aula y la usa de forma auténoma.

Leer, escuchar, en la medida de las posibilidades del alumno o alumna y utilizando todo
tipo de ayudas visuales, y reproducir textos literarios de la tradicion oral, de la literatura
infantil y de intencionalidad ludico-estética breves y sencillos.

. Escucha, en la medida de las posibilidades del alumno o alumna y utilizando todo tipo de

ayudas visuales textos literarios diversos adecuados a sus intereses.

. Lee textos literarios adecuados a su edad y adaptados.
. Participa en pequefio grupo en funcidn de la competencia linglistica del alumno o

alumna, en la negociacidn para construir significados compartidos.

. Relaciona el contenido de la obra con sus propias vivencias.

. Comprende el sentido global de los textos literarios orales y escritos trabajados.
. ldentifica los personajes y los hechos principales en las narraciones.

. Participa activamente en tareas de dramatizacion, recreacion.
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14. Usar algunas estrategias para aprender a aprender e identificar algunos aspectos que le
ayuden a aprender mejor.

14.1. Pide ayuday aclaraciones.
14.2. Hace valoraciones muy elementales de sus progresos.
14.3. Corrige progresivamente algunos de sus errores mas habituales, siguiendo pautas dadas.

SEGUNDO CICLO
CONTENIDOS

Al trabajar los contenidos relacionados con la dimensién oral de la lengua se tendran en
cuenta las caracteristicas especificas del alumnado con sordera. Las modificaciones que se
presentan a continuacién pretenden ser un modelo que deberd ser adecuado a las
circunstancias de cada alumno o alumna.

Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar, hablar y conversar.

- Comprension de textos orales utilizados en las relaciones humanas, dentro del aula (de forma
directa y en pequefio grupo): informaciones, pequefias explicaciones, defensa de la opinién,
instrucciones, relato de experiencias y vivencia.

- Comprension de textos orales para aprender y para informarse: conversaciones entre iguales
y en el equipo de trabajo, instrucciones para regular la actividad, descripciones, y breves
exposiciones de clase.

- Uso y transferencia de estrategias para la comprensiéon de textos orales: formulacién de

hipotesis, identificacion del tema, alguna de las ideas principales.

Retencidn de alguno de los aspectos mds relevantes del contenido de los textos orales.

Identificacién de los tipos de textos orales trabajados.

Participacion y cooperacion en situaciones comunicativas de relacion social y de aprendizaje

que reunan estas caracteristicas: interlocutores habituales con finalidad de expresar e

informar sobre temas cercanos a la experiencia del alumno/a.

- Analisis de las caracteristicas de las situaciones comunicativas propuestas: interlocutor,
finalidad, tema, estructura del texto.

- Produccion de textos orales (monologados o conversacionales) utilizados en el ambito de las

relaciones interpersonales, de forma directa y en pequefio grupo dentro del aula: interaccion

para el juego informaciones, explicaciones, instrucciones, relato de breves experiencias y

vivencias, conversaciones reguladoras de la convivencia, discusiones.

Produccion de textos orales para aprender y para informarse: conversaciones entre iguales y

en el pequenos equipos de trabajo, breves descripciones y exposiciones en clase.

Planificacidn guiada del contenido de los textos monologados.

Utilizacion del didlogo entre iguales de forma directa, en pequefios grupos y acerca de temas

conocidos como instrumento de aprendizaje compartido.

Utilizacidn de las reglas interactivas del intercambio comunicativo, para iniciar, sostener vy

finalizar conversaciones: apelacién, atencidn, concentracion, espera, turnos, normas de

cortesia, adecuacién de la respuesta a la intervencion del interlocutor.

- Algunas caracteristicas fundamentales de los géneros orales trabajados: Interlocutores,
finalidad/intencion, estructuras sencillas...

- Interés por expresarse.
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