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HEZKUNTZA, UNIBERTSITATE 
ETA IKERKETA SAILA ETA
LURRALDE ANTOLAMENDU, 
ETXEBIZITZA 
ETA INGURUGIRO SAILA

Zk-4383

AGINDUA, 1998ko ekainaren 22koa, Hezkuntza,
Unibertsitate eta Ikerketa, eta Lurralde Antolamen-
du, Etxebizitza eta Ingurugiro sailburuena Uniber-
tsitateaz Kanpoko Hezkuntz Sistemako Ingurugiro
Hezkuntzarako Egitaraua onartzen duena.

1996ko ekainaren 26ko Aginduak (irailaren 2ko
EHAA), Ingurugiroarekiko Irakasbideen Hezkuntza eta
Ikerketarako Ikastegien (IIHII) bidez ingurugiro hez-
kuntzaren programa arautzen duenak, Ingurugiro Hez-
kuntzarako Egitaraua onartzea begiz jotzen du.

Egitaraua gauzatzeaz eta idazteaz arduratu behar
zuen bitariko batzordeak, 1997ko irailaren 2an, Egita-
rauaren zirriborroa igorri zien Hezkuntza, Unibertsi-
tate eta Ikerketa, eta Lurralde Antolamendu, Etxebizi-
tza eta Ingurugiro sailburuei.

Bitariko batzordeak proposatutako Egitarauak era-
bat bermatzen du unibertsitateaz kanpoko ingurugiro
hezkuntzarako estrategia bateratua eta eraginkorra.

Ondorioz, hauxe

XEDATU DUGU:

Atal bakarra.– Agindu honen Eraskina den Uni-
bertsitateaz kanpoko Ingurugiro Hezkuntzarako Egi-
taraua onartzea.

Vitoria-Gasteiz, 1998ko ekainaren 22a.

Hezkuntza, Unibertsitate 
eta Ikerketa sailburua,
IÑAXIO OLIVERI ALBISU.

Lurralde Antolamendu, Etxebizitza 
eta Ingurugiro sailburua,
FRANCISCO JOSÉ ORMAZABAL ZAMAKONA.
DEPARTAMENTO DE EDUCACIÓN, 
UNIVERSIDADES E INVESTIGACIÓN 
Y DEPARTAMENTO DE ORDENACIÓN 
DEL TERRITORIO, VIVIENDA 
Y MEDIO AMBIENTE

N°-4383

ORDEN de 22 de junio de 1998, de los Consejeros de
Educación, Universidades e Investigación, y de Or-
denación del Territorio, Vivienda y Medio Ambien-
te, por la que se aprueba el Programa de Educación
Ambiental en el Sistema Educativo no universitario.

La Orden de 26 de junio de 1996 (BOPV de 2 de
septiembre), por la que se regula el desarrollo de la edu-
cación ambiental en el sistema educativo no universi-
tario a través de los Centros de Educación e Investiga-
ción Didáctico-Ambiental (CEIDA), prevé la aproba-
ción de un Programa de Educación Ambiental en el Sis-
tema Educativo.

La comisión bilateral responsable de la elaboración
y redacción de dicho Programa elevó el 2 de septiem-
bre de 1997, a los Consejeros de Educación, Universi-
dades e Investigación, y de Ordenación del Territorio,
Vivienda y Medio Ambiente, su propuesta de Progra-
ma.

El Programa propuesto por la comisión bilateral ga-
rantiza completamente una estrategia de educación am-
biental en el sistema educativo no universitario coor-
dinada y efectiva.

Por todo ello,

DISPONEMOS:

Artículo único.– Aprobar el Programa de Educación
Ambiental en el sistema educativo no universitario que
aparece como anexo a la presente Orden.

En Vitoria-Gasteiz, a 22 de junio de 1998.

El Consejero de Educación, Universidades 
e Investigación,
IÑAXIO OLIVERI ALBISU.

El Consejero de Ordenación del Territorio, 
Vivienda y Medio Ambiente,
FRANCISCO JOSÉ ORMAZABAL ZAMAKONA.
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INGURUGIRO-HEZKUNTZAREN PROGRAMA
UNIBERTSITATEAZ KANPOKO 

HEZKUNTZA-SISTEMAN

AURKIBIDEA

1.– Sarrera.

2.– Testuingurua: Ingurugiro-Hezkuntzaren Oina-
rriak.

3.– Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailare-
kin eta Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Inguru-
giro Sailarekin sektore-politikak garatu eta koordina-
tzeko egitura.

4.– Ikerketa eta Esperimentazio Plana. 

5.– Irakasleen etengabeko prestakuntza.

6.– Sentsibilizazioa eta kontzientziazioa.

7.– Irakasleei aintzatespena.

8.– Urteko garapen eta Planen egutegia.

9.– Programa garatzeko Sail bakoitzaren kostu eta
ekarpenen balorazioa.

10.– Jarraipena eta Ebaluazioa.

11.– Arauen aldaketak, unibertsitateaz kanpoko hez-
kuntza-sisteman Ingurugiro-Hezkuntzaren programa-
ren garapena hobetzeko asmoz.

12.– Bi aldeko batzordea, unibertsitateaz kanpoko
hezkuntza-sisteman Ingurugiro-Hezkuntzaren Progra-
maren jarraipena egiteko.

1.– Sarrera.

Ingurugiro-hezkuntza ingurugiroaren kudeaketa
egokira heldu ahal izateko oinarri garrantzitsuenetako
bat da.

Hau dela eta, Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta
Ingurugiro Sailak eta Hezkuntza, Unibertsitate eta
Ikerketa Sailak bat eginik ingurugiro-hezkuntzari bu-
ruzko politika garatzeko asmoa dute, honen bidez in-
gurugiroaren kudeaketan erantzukizunez parte hartzea
ahalbidetuko duen hiritarren kontzientziazio eta gaita-
sun egokia lor dadin.

1996ko ekainaren 26ko Aginduak (irailaren 2ko
EHAA), Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingu-
rugiro sailburuak eta Hezkuntza, Unibertsitate eta
Ikerketa sailburuak izenpetuak, 1. atalean Hezkuntza-
sisteman ingurugiro-hezkuntza garatzeko Jarduketa
Bateraturako Plan-Markoaren ezarpena xedatzen du; eta
3. atalean, berriz, bi aldeko lan-batzorde batek Hezkun-
tza-sistemako Ingurugiro-hezkuntzaren Programaren
zirriborroa egingo duela xedatzen du, gero programa
hori ones dadin.

Halaber, aipaturiko Aginduaren 5. atalak Ingurugi-
ro-hezkuntzaren Programaren ardatz nagusiak ondoko
hauek izango direla ezartzen du:
PROGRAMA DE EDUCACIÓN 
AMBIENTAL EN EL SISTEMA EDUCATIVO 

NO UNIVERSITARIO

ÍNDICE

1.– Introducción.

2.– Contextualización: Fundamentos de la Educación
Ambiental.

3.– Estructura para el desarrollo y coordinación con
políticas sectoriales de los Departamentos de Educación,
Universidades e Investigación y de Ordenación del Te-
rritorio, Vivienda y Medio Ambiente.

4.– Plan de Investigación y Experimentación.

5.– Formación continua del profesorado.

6.– Sensibilización y Concienciación.

7.– Reconocimiento al profesorado.

8.– Calendario de desarrollo y Planes anuales.

9.– Valoración del coste y de las aportaciones de ca-
da uno de los Departamentos para el desarrollo del pro-
grama.

10.– Seguimiento y Evaluación.

11.– Modificaciones normativas para el mejor desa-
rrollo del Programa de Educación Ambiental en el sis-
tema educativo no universitario.

12.– Comisión bilateral para el seguimiento del Pro-
grama de Educación Ambiental en el sistema educati-
vo no universitario.

1.– Introducción.

La Educación Ambiental constituye uno de los pi-
lares fundamentales para alcanzar una correcta gestión
del medio ambiente.

Por ello, los Departamentos de Ordenación del Te-
rritorio, Vivienda y Medio Ambiente, y de Educación,
Universidades e Investigación pretenden desarrollar
conjuntamente una política de Educación Ambiental
para que a través de la misma se alcance la conciencia-
ción y capacitación ciudadana que permita participar
de forma responsable en la gestión del medio ambien-
te.

La Orden del 26 de junio de 1996 (BOPV 2 de sep-
tiembre), firmada por el Consejero de Ordenación del
Territorio, Vivienda y Medio Ambiente, y el Conseje-
ro de Educación, Universidades e Investigación, dispo-
ne en su Artículo 1 el establecimiento de un Plan Mar-
co de Actuación Conjunta para el desarrollo de la Edu-
cación Ambiental en el Sistema Educativo, y en su Ar-
tículo 3, que una comisión bilateral de trabajo se en-
cargará de la elaboración y redacción del borrador del
Programa de Educación Ambiental en el Sistema Edu-
cativo para su correspondiente aprobación.

La citada Orden establece asimismo en su Artículo
5 que las líneas fundamentales del programa de Edu-
cación Ambiental serán las siguientes:
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1.– Urtebeteko denboralizazioa izango duen ikerke-
ta eta esperimentazio planaren proposamena, zeinak on-
doko alderdiak barne hartu beharko dituen:

a) Ingurugiro-hezkuntzako jarduerak diseinatu, egin
eta sustatzeko estrategiak, eskolaz kanpoko ingurugi-
ro-hezkuntzako zentroetan egonaldiak eta ingurugiroa-
ri buruzko curriculum-berriztapeneko proiektuak egi-
tea.

b) Ingurugiro-hezkuntzaren arloko materialak argi-
taratu eta hedatzea.

c) Ingurugiroari buruzko gaiak barne hartzea uni-
bertsitateaz kanpoko hezkuntza-mailetako curriculu-
metan.

2.– Irakasleak ingurugiro-hezkuntzan prestatzeko
planaren proposamena eta denboralizazioa.

3.– Ingurugiroari buruzko sentsibilizazio- eta kon-
tzientziazio-programen proposamenak.

4.– Esparru proposamena, Lurralde Antolamendu,
Etxebizitza eta Ingurugiro Sailak eta Hezkuntza, Uni-
bertsitate eta Ikerketa Sailak Ingurugiro-hezkuntzaren
Programan barne harturiko ikerketa-, esperimentazio-
eta prestakuntza-jardueretan irakasleek izandako par-
tehartzea antzatetsi dezaten.

5.– Ikerketa eta esperimentazio planak, irakasleen
prestakuntza-planak eta sentsibilizazio- eta kontzien-
tziazio-programak garatzeko Sail bakoitzaren kostuak
eta ekarpenak baloratzea.

2.– Testuingurua: ingurugiro-hezkuntzaren oina-
rriak.

Ingurugiro arazoak.

Gizakiaren eta ingurugiroaren artean ezarritako er-
lazio eta elkarreraginak eraldatu eta garatu egin dira gi-
zateriaren gizarte eta kultura bilakaera-prozesuan zehar.
Nolanahi ere, gizakiak erlazio hauek aldatzeko eta in-
gurugiroa eraldatzeko duen gaitasunak intentsitate ani-
tzeko faseak izan ditu eta gaitasun hau oso nabarmen
handitu da azken mendeetan, batik bat iraultza tekno-
logikoa gertatuz geroztik, honek desoreka nabarmenak
sortu dituelarik planeta osoan.

Zientzia, kultura eta teknologiaren aurrerapenak gi-
zaki guztion onerako izan daitezke, baina aurrerapen
hauen gaur egungo aplikazioak ondorio negatiboak di-
tu planetaren ingurugirorako, bizi-kalitaterako eta gi-
zakien biziraupenerako. «Ingurugiro arazo» deitu du-
guna, gizakien bizia garatu ahal izateko inguru biofi-
siko eta soziala eta ingurugiro-kalitatea kaltetzen du-
ten egoera-multzoa da. Egoera hauek gizakiak burutu-
tako baliabide naturalen neurri gabeko (eta desoreka
handiko) ustiaketaren eta gizakiak, bizi den ingurune-
ko espezie gisa, ingurune honetan duen eragina ez eza-
gutzearen edo ez aintzat hartzearen ondorio dira.
1.– Propuesta de plan de investigación y experimen-
tación, con temporalización anual, que abarque los si-
guientes aspectos:

a) Estrategias para el diseño, la realización y el fo-
mento de actividades de Educación Ambiental, estan-
cias en centros de educación ambiental extraescolar y
realización de proyectos de innovación curricular en ma-
teria de medio ambiente.

b) Publicación y difusión de materiales en el campo
de la Educación Ambiental.

c) Introducción de la perspectiva ambiental en el cu-
rrículo de los niveles educativos no universitarios.

2.– Propuesta de plan de formación del profesorado
en Educación Ambiental y temporalización del mismo.

3.– Propuesta de programas de sensibilización y con-
cienciación medioambiental.

4.– Propuesta de marco para el reconocimiento, por
parte de los Departamentos de Ordenación del Territo-
rio, Vivienda y Medio Ambiente, y de Educación, Uni-
versidades e Investigación, de la participación del pro-
fesorado en las actividades de investigación y experi-
mentación y formación incluidas en el Programa de
Educación Ambiental.

5.– Valoración del coste y de las aportaciones de ca-
da uno de los Departamentos para el desarrollo de los
planes de investigación y experimentación, de forma-
ción del profesorado y de programas de sensibilización
y concienciación.

2.– Contextualización: fundamentos de la educación
ambiental.

La problemática ambiental.

Las interacciones establecidas entre el ser humano y
el medio ambiente han ido transformándose y desarro-
llándose a lo largo del proceso de evolución social y cul-
tural de la humanidad. No obstante, la capacidad del
ser humano para modificar estas relaciones, y también
para transformar el medio ambiente, ha atravesado fa-
ses de intensidad diferente, habiéndose acelerado con-
siderablemente en los últimos siglos, sobre todo a par-
tir de la revolución tecnológica, lo que ha ocasionando
importantes desequilibrios a nivel planetario.

Los avances de la ciencia, la cultura y la tecnología
pueden beneficiar a toda la población humana, pero la
aplicación que se hace de ellas, en lo relativo al medio
ambiente, tiene efectos negativos para el planeta, la ca-
lidad de vida y la propia supervivencia humanas. Lo que
denominamos «problemática ambiental» es el conjun-
to de situaciones en que se encuentran afectados nega-
tivamente tanto el entorno biofísico y social como la ca-
lidad ambiental para el desarrollo de la vida humana.
Estas situaciones son consecuencia de una desmesura-
da (y desigual) explotación de los recursos naturales por
el ser humano y del desconocimiento, o la no conside-
ración, por parte de éste de sus interacciones como es-
pecie con el ambiente en el que vive.
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Gizarte teknologikoak gizakien komunitateen gara-
penak ingurugiroan duen eraginaz eta eragin horiek,
epe labur eta luzean, Biosferaren orekan duten eragi-
naz jabetuz geroztik, argi eta garbi ikusi da premiaz-
koa dela soluzioak bilatzea. Baina ingurugiro arazoek
gizarte osoan dutela eragina eta pertsona bakoitzari lo-
turik daudela kontuan harturik, ez dira aski adminis-
trazio-mailako soluzio soilak. Ingurugiroa berreskura-
tzeko lanean benetan eraginkor izan nahi badugu, na-
hitaezkoa da gizarte osoak hori egiteko neurriak jartzea
eta horrelaxe sortu da, hain zuzen ere, ingurugiro-hez-
kuntzaren beharra. Honen ondorioz, ingurugiroaren
kontzepzioa eta honi loturiko arazoak dira ingurugiro-
hezkuntzaren (IH) abiapuntu eta lan-eremua.

Ingurugiroaren kontzepzioa.

«Ingurugiro» hitza berria da eta esanahi konplexu
eta subjektibokoa, beraz hainbat zailtasun nabarmen-
tzen dira hitza definitu eta erabiltzean. Gurea bezala-
ko gizarteetan, «ingurugiro» hitzarekin ez dugu giza-
kien ingurugiro naturala izendatzen soilik, gizakien
ekintzek inguru horretan duten eragina ere baizik,
ekintza horiek sozialak, kulturalak, eta abar, izan dai-
tezkeelarik. Aix-en-Provenceko mahainguruan (1972)
honela definitu zen ingurugiroa: «epe laburrean nahiz
luzean gizakiengan eta gizakien jarduerengan eragin zu-
zena edo zeharkakoa izan dezaketen une jakin bateko
alderdi fisiko, kimiko eta biologikoen eta alderdi so-
zial eta ekonomikoen multzoa».

Kontzeptua hobeto ulertu ahal izateko, komeniga-
rria da «ingurugiroa elkarrekin loturik dauden elemen-
tu fisiko eta sozio-kulturalez osatutako sistematzat jo-
tzea, elementu horiek gizakien bizitza baldintzatzen
dutelarik eta, aldi berean, gizakiek elementu horiek al-
datu eta baldintzatzen dituztelarik» (Novo, María,
1986, Educación y Medio Ambiente. Madril, UHUN).
Honekin bat eginik, planeta azpisistema natural eta al-
datuz eta sistema sozial, ekonomiko eta teknologikoz
osaturik dagoen makrosistematzat hartu behar dugu.

1973an MABeko (Man & Biosphere) lan-talde ba-
tek oso zehatza ez baina, aldiz, oso osatua den definizo
sistemikoa eman zuen: «Ingurugiroak etengabe alda-
tzen ari diren elkarreragin konplexuko sistema multi-
dimentsionalak dira».

Ingurugiroa sistematzat jotzeak kontzeptuaren kon-
plexutasuna onartzea dakar ondoriotzat, ez baita ingu-
rugiroaren konposizio soila aintzat hartzen, bere anto-
lamendu-maila altua eta aldakorra baizik. Sistema hau
ez da bere zati osagarrien deribatua, osagarri horiek
txertatuta daudeneko egitura antzeko bat baizik, non
osagarri horiek lotura hertsiagoa duten multzo osoare-
kin beren artean baino.
La toma de conciencia, por parte de las sociedades
tecnológicas, de los efectos que el desarrollo de las co-
munidades humanas produce sobre el medio natural y
de los alcances, a corto y largo plazo, de dichos efectos
en el equilibrio de la Biosfera, puso de manifiesto la ne-
cesidad urgente de una búsqueda de soluciones. Pero,
ante problemas ambientales que afectan a la sociedad
entera y en los que están implicados todas y cada una
de las personas, no es suficiente con unas soluciones a
nivel administrativo. Si se quiere tener una efectividad
en la recuperación de nuestro medio ambiente, es im-
prescindible que sea la sociedad en su conjunto la que
ponga los medios para realizarlo y es así como surge la
necesidad de la educación ambiental. En consecuencia,
la concepción del medio ambiente y las problemáticas
a él asociadas son el punto de partida y el objeto de tra-
bajo de la Educación Ambiental (EA).

Concepción del medio ambiente.

El término «medio ambiente» es joven, y su signi-
ficado complejo y subjetivo, por lo cual presenta difi-
cultades en su definición y uso posterior. En sociedades
como la nuestra, el concepto «medio ambiente» no ha-
ce referencia sólo a lo que de natural hay en el entorno
de los individuos, sino que también es el resultado de
las acciones de estos individuos sobre dicho medio, ya
sean éstas de tipo social, cultural, etc. En el coloquio
de Aix-en-Provence (1972) se define el medio ambien-
te como «el conjunto, en un determinado momento, de
los aspectos físicos, químicos y biológicos, y de los fac-
tores sociales y económicos susceptibles de tener un
efecto directo o indirecto, inmediato o a largo plazo, so-
bre los seres vivos y las actividades humanas».

Para su mejor comprensión, resulta conveniente con-
siderar «el medio ambiente como un sistema constitui-
do por elementos físicos y socio-culturales interrelacio-
nados entre sí, que condicionan la vida de los seres hu-
manos a la vez que son modificados y condicionados por
éstos» (Novo, María, 1986, Educación y Medio Am-
biente. Madrid, UNED). Coherentemente con esto, se
ha de entender el planeta como un macrosistema cons-
tituido a su vez por diferentes subsistemas, naturales y
modificados, y también por sistemas sociales, económi-
cos, tecnológicos, etc.

En 1973 un grupo de trabajo del MAB (Man &
Biosphere) llegó a una definición sistémica no muy de-
tallada; pero sí completa. «Los medio ambientes son sis-
temas multidimensionales de interrelaciones complejas
en continuo estado de cambio».

La consideración del medio ambiente como sistema
implica una visión compleja del mismo, donde no só-
lo se toma en cuenta la composición del mismo, sino
también su grado de organización alto y cambiante. El
sistema no es un derivado de las partes que lo compo-
nen, sino un armazón o estructura en la que se insertan
sus componentes, de modo que éstos están relacionados
más fuertemente con el conjunto que entre sí.
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Ingurugiro-hezkuntzaren perspektiba historikoa,
kontzeptua eta helburuak.

Ingurugiro-hezkuntzaren inguruan ere berdefinizio-
prozesua garatu da, gizarte perspektibetan eta gizarteak
berak, ingurugiroari eragindako kalte larriak ikusita,
eskatzen dituen aldaketa-beharretan izandako bilakae-
raren ondorioz.

Giza Inguruneari buruzko Nazio Elkartuen Konfe-
rentziak (Stockholm, 1972) egin zuen IH-ren beharra-
ri buruzko lehen pronuntziamendua. Konferentzia ho-
netan gure garaiko ingurugiro-arazoei eta hauen arra-
zoiei buruzko hausnarketa sakona egin zen. Aipaturi-
ko Konferentzia horretako printzipioetako batean on-
doko hau ezarri zen: «nahitaezkoa da ingurugiroari bu-
ruzko hezkuntza eskaintzea, ingurugiroa -osotasun gi-
sa hartuz- babestu eta hobetzeko erantzukizuna gara-
tzeko».

1972an Nazio Elkartuen Ingurugirorako Plana
(PNUMA) sortu zen. Plan honen eginkizunetako bat
batik bat ingurunearen kudeaketan erantzukizuna du-
ten pertsonei informazioa, hezkuntza eta gaitasuna es-
kaintzea da.

UNESCOk eta PNUMAk bat eginik, Ingurugiro-
hezkuntzako Nazioarteko Programa (PIEA) sortzea era-
baki zuten eta programa honen lehen jarduketa
1975ean antolatutako Belgradeko Nazioarteko Minte-
gia izan zen. Belgradeko eztabaidak «Belgradeko Gu-
tun» izenaz ezagutzen den dokumentuaren onespena-
rekin amaitu ziren, non gizateriari garapen kontzeptua
berplantea dezan eta pertsonei beren lehentasun-eske-
mak berregoki ditzaten eskatzen zaien, eskema horie-
tan ingurugiroarekiko eta munduko gainerako biztan-
leekiko konpromisoari lekua eginaz.

1977ko Tbilisiko (Georgia) Gobernuarteko Konfe-
rentzia Belgradeko Mintegiaren jarraipena izan zen.
Konferentzia honetan gaur egungo gizartearen inguru-
giro arazo nagusiak aztertu ziren eta arazo hauek kon-
pontzeko ingurugiro-hezkuntzak duen zeregina landu
zen. Konferentzia honetako Deklarazioa eta Gomen-
dioak nahitaezko erreferentzia bihurtu ziren hezkuntzaz
arduratzen diren erakunde eta pertsonentzat, IH-ren
helburuak finkatu baitzituen.

Tbilisin eman zitzaion ikuspegiaren arabera, ingu-
rugiroa «aldi berean alderdi naturalak eta gizakien jar-
dueretatik eratorritako alderdiak barne hartzen dituen
osotasuna da; IH ingurugiroak planteatzen dituen ara-
zo zehatzak prebenitu eta konpontzera zuzenduriko hez-
kuntzaren eduki eta praktikaren dimentsioa da, dizi-
plinarteko ikuspuntuaren eta pertsona bakoitzaren eta
kolektibitate osoaren partehartze aktiboaren bidez».

1992an Río de Janeiron eginiko Ingurugiro eta Ga-
rapenari buruzko Nazioarteko Konferentziak ingurugi-
roaren degradazioa geldiaraztera bideratutako nazioar-
Perspectiva histórica, concepto y finalidades de la
Educación Ambiental.

En cuanto a la Educación Ambiental, también se ha
llevado a cabo un proceso de redefinición, motivado por
la evolución que se ha ido produciendo en las perspec-
tivas sociales y en las necesidades de cambio que de-
manda la sociedad, ante los graves perjuicios a los que
se está sometiendo al medio ambiente.

La Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Me-
dio Humano (Estocolmo, 1972) supone el primer pro-
nunciamiento solemne sobre la necesidad de la EA. Es-
ta Conferencia realizó una reflexión profunda sobre los
problemas medioambientales de nuestra época y las cau-
sas que los originan. En uno de los principios de la ci-
tada Conferencia se establece que «es indispensable una
labor de educación en cuestiones ambientales inspira-
da en el sentido de responsabilidad en cuanto a la pro-
tección y mejora del medio en toda su dimensión hu-
mana».

En 1972 se crea el Plan de las Naciones Unidas pa-
ra el Medio Ambiente (PNUMA). Entre sus tareas fi-
guran la información, la educación y la capacitación
orientadas con preferencia a personas con responsabili-
dades de gestión sobre el medio.

La UNESCO y el PNUMA deciden la creación con-
junta de un Programa Internacional de Educación Am-
biental (PIEA) cuya primera actuación tiene lugar en
1975, con la organización del Seminario Internacional
de Belgrado. Los debates de Belgrado concluyeron con
la aceptación del documento conocido como «Carta de
Belgrado», en el que se insta a la humanidad a replan-
tearse el concepto de desarrollo, y a los individuos en
particular a reajustar sus propios esquemas de priori-
dades, dando cabida en ellos al compromiso con el me-
dio ambiente y con el resto de la población mundial.

La Conferencia Intergubernamental de Tbilisi (Geor-
gia), celebrada en 1977, fue una continuación del Se-
minario de Belgrado. Esta Conferencia pasó revista a los
principales problemas ambientales de la sociedad con-
temporánea y estudió el cometido de la educación pa-
ra contribuir a resolverlos. La Declaración y Recomen-
daciones de la Conferencia se convirtieron en una refe-
rencia indispensable para los organismos y personas
preocupadas por la educación, pues fijó los objetivos que
se propone la EA.

Según el enfoque adoptado en Tbilisi, el medio am-
biente se entiende como «una totalidad que abarca a la
vez los aspectos naturales y los dimanantes de las acti-
vidades humanas; la E.A. resulta ser una dimensión del
contenido y de la práctica de la educación, orientada a
la prevención y a la resolución de los problemas con-
cretos planteados por el medio ambiente, gracias a un
enfoque interdisciplinar y a la participación activa y res-
ponsable de cada individuo y de la colectividad.»

La Conferencia Internacional sobre Medio Ambien-
te y Desarrollo celebrada en Río de Janeiro en 1992,
adopta una estrategia global (Programa 21), como ins-
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teko ingurugiro-politika sustatu nahi duen estrategia
orokorra erabaki zuen (21 Programa). Hezkuntzaren
ikuspegitik, Tbilisiko gomendioak hartzen ditu abia-
puntutzat Konferentziak, baina praktikan ingurugiro-
hezkuntza (IH) garapen mantengarriaren zerbitzurako
tresna gisa bideratzea suposatzen du. Honetaz gain, gi-
zakien kontzientziazioa lehentasunik handieneko egin-
kizuntzat jotzen du eta gaitasuna sustatzearen aldeko
apustua egiten du, giza baliabideak garatzeko eta mun-
du bideragarriago baterantz egin beharreko ibilbidea
errazteko tresnarik garrantzitsuenetakoa baita hau.

21 Programaren 36. Kapituluak ondoko hau dio:
«eraginkor izango bada, ingurugiro eta garapenari bu-
ruzko hezkuntzak inguru fisiko-biologiko eta inguru
sozioekonomikoaren eta giza garapenaren dinamikaz ar-
duratu behar du (garapen horrek izpirituaren garapena
ere barne har dezakeelarik), diziplina guztietan barne
hartu beharko da eta metodo akademikoak nahiz ez-
akademikoak eta komunikabide eraginkorrak erabili
beharko dira horretarako». Bestalde, Hiritarren Foro
Globalean (Rio de Janeiroko Konferentziaren aldi be-
rean) bildutako Gobernuz Kanpoko Erakundeek ondo-
ko hau adierazi zuten: «IH-k pentsamendu kritiko eta
berritzailea izan behar ditu ardatz, edozein une eta le-
kutan eta era formal, ez-formal nahiz informalean, gi-
zartearen eraldaketa eta eraikuntza sustatuz. IH ez da
neutroa, balore jakin batzuetan hartzen du oinarri. Gi-
zartea eraldatzeko ekintza politikoa da».

Ingurugiro-hezkuntza 60ko hamarkadan indarra
hartzen hasi zenetik, IH-ri buruzko hainbat definizio
azaldu dira gai hau landu duten autoreen liburuetan.
Hauetako bi emango ditugu segidan, adibide gisa:

– «pertsona bati, batetik, gizarte batean ezarritako
elkarmenpekotasuneko harremanak, gizartearen pro-
dukzio-eredua, ideologia eta botere-egitura nagusia
ulertu eta juzgatzeko eta, bestetik, egindako azterke-
taren arabera jarduteko ahalmena emango dioten gai-
tasun eta jokamoldeak hartzeko nahitaezko diren kon-
tzeptuen asimilazioa eta jarreren barneratzea lortzen la-
gunduko dion prozesua.» (Cañal, García, Porlán, 1981,
Ecología y escuela. Laia, Bartzelona).

– «pertsonak ingurugiroari buruzko ikuspegi osatu-
ra hurbilarazteko prozesua (ingurugiroa erlazio anitze-
ko sistematzat harturik), honela baliabideen artapen eta
erabilera egokiarekin eta bizi-kalitatearekin erlaziona-
turiko gaien inguruan jarrera kritiko eta partehartzai-
lea hartzen lagunduko dieten ezagutzak lortzeko, ba-
loreak argitzeko eta jarrerak eta gaitasunak garatzeko.»
(Novo, M., 1986. Educación y Medio Ambiente. Ma-
dril, UHUN).

IH-ren helburu nagusia bikoitza da: batetik, bana-
koek eta kolektibitateek ingurugiro naturalaren eta gi-
zakiak sortutakoaren izaera konplexua uler dezaten,
konplexutasun hau ingurugiroaren alderdi biologiko,
fisiko, sozial, ekonomiko eta kulturalen elkarreragina-
trumentación de una política ambiental a nivel mun-
dial orientada a frenar su degradación. Desde el punto
de vista educativo, la conferencia parte de las recomen-
daciones de Tbilisi, pero supone en la práctica una reo-
rientación también de la Educación Ambiental (EA) co-
mo instrumento al servicio del desarrollo sostenible.
Además, la Conferencia reclama como prioridad el au-
mento de la conciencia del público, y apuesta por el fo-
mento de la capacitación como uno de los instrumen-
tos más importantes para desarrollar los recursos huma-
nos y facilitar la transición hacia un mundo más via-
ble.

En el Capítulo 36 del Programa 21 se expresa que
«para ser eficaz, la educación en materia de medio am-
biente y desarrollo debe ocuparse de la dinámica del me-
dio físico-biológico y del medio socioeconómico y el de-
sarrollo humano (que podría comprender el desarrollo
espiritual), integrarse en todas las disciplinas y utilizar
métodos académicos y no académicos y medios efecti-
vos de comunicación». Por otra parte, las Organizacio-
nes No Gubernamentales (reunidas de forma paralela a
la Cumbre de Río) en el Foro Global Ciudadano enten-
dían que «la EA debe tener como base el pensamiento
crítico e innovador, en cualquier tiempo y lugar, en sus
expresiones formal, no formal e informal, promovien-
do la transformación y la construcción de la sociedad.
La EA no es neutra, está basada en valores específicos.
Es un acto político para la transformación social».

Desde que la Educación Ambiental empieza a tomar
fuerza en la década de los años 60 en las obras de los
autores que se han dedicado a esta temática se expre-
san una serie de definiciones en torno a la EA. Como
muestra se transcriben dos a continuación:

– «proceso en el curso del cual el individuo logra asi-
milar los conceptos e interiorizar las actitudes median-
te las cuales adquiere las capacidades y comportamien-
tos que le permiten comprender y enjuiciar las relacio-
nes de interdependencia establecidas entre una socie-
dad, su modelo de producción, su ideología y su estruc-
tura de poder dominante, y su medio biofísico, así co-
mo para actuar en consecuencia con el análisis efectua-
do» (Cañal, García, Porlán, 1981, Ecología y escuela.
Laia, Barcelona).

– «proceso que consiste en acercar a las personas a
una concepción global del medio ambiente, entendido
como sistema de relaciones múltiples, para adquirir co-
nocimientos, elucidar valores y desarrollar actitudes y
aptitudes que les permitan adoptar una posición críti-
ca y participativa respecto a las cuestiones relacionadas
con la conservación y correcta utilización de los recur-
sos y la calidad de vida.» Novo, M., 1986. Educación
y Medio Ambiente. Madrid, UNED).

El objetivo fundamental de la EA consiste en lograr
que los individuos y las colectividades comprendan la
naturaleza compleja del medio ambiente natural y del
creado por el ser humano, resultante de la interacción
de sus aspectos biológicos, físicos, sociales, económicos
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ren ondorio delarik; eta bestetik, ingurugiroko arazoen
prebentzioan eta konponketan eta baliabideen erabile-
ra razionalarekin eta ingurugiroaren kalitateraekin er-
lazionaturiko kudeaketan erantzukizunez eta eraginkor-
tasunez parte hartzeko beharrezko diren ezagutzak, ba-
loreak, jokabideak eta trebetasun praktikoak lor ditza-
ten. Premiazkoa den kudeaketa razional horrek, admi-
nistrazio-mailako hainbat jarduketez gain, gizarte
osoaren mobilizazioa eskatzen du, izan ere pertsona ba-
koitzak baitu zerikusia ingurugiro arazoekin. Inguru-
giro arazoak konpontzera bideratutako banako nahiz
kolektibitatearen partehartzea ingurugiro-etika baten
gidaritzapean egin beharko da, etika honen baloreak
hezkuntza-mundu formalak ere bere egin eta sustatu
egin beharko dituelarik, etika hori curriculumean bar-
ne hartuz.

Beraz, IH, bere helburu eta funtzioak aintzat har-
tuz, nahitaez gizarte bizimodura zabaldurik dagoen
hezkuntza-praktika da. Eta eskola-elkarteko kide guz-
tiek eta, oro har, gizarte osoak, beren gaitasunen ara-
bera, gizakiaren eta bere ingurunearen arteko harrema-
na hobetzeak suposatzen duen lan konplexu eta solida-
rioan parte hartzen badute soilik izango da benetan era-
ginkor hezkuntza hori. Eta hau lortzeko era bakarra gi-
zakiak beren hezkuntzaren gai bihurtzea eta beren kon-
promiso eta erantzukizunen kontzientzia hartzea da.
Hortaz, erraz uler daiteke orain ingurugiroan oinarri-
tutako curriculuma oso formula erakargarria dela hez-
kuntza bizitzara hurbiltzeko, bizitza zentzu zabalean
hartuz.

Helburuak kontuan hartuz, ingurugiro-hezkuntza-
ren alderdi nagusienetako bat bere dimentsio axiologi-
koa da. Honek, batetik, gizakiaren eta honen inguru-
nearen arteko harremanak erregulatuko dituen etika be-
rria barne hartzea eta, bestetik, ingurunea artatu beha-
rreko ondasuntzat jotzea esan nahi du. Ingurugiroa on-
dasun eta baloretzat jotzen denez, gizakiak ingurugi-
roarekin duen harremanak ekintzen moralitatea dakar
ondoriotzat. Ingurugiro-hezkuntzak balore-sistema ba-
tek indartutako etika azaleratu eta benetan mantenga-
rria eta gizatiarra den garapenerako balorerik egokie-
nak bilatzeko prozesua ahalbidetu beharko ditu. Ho-
nen ondorioz, jarduketarako irizpideak eraikitzen la-
gunduko duten funtsezko balore batzuk planteatu be-
harko dira. Hauetako balore batzuk guztiek onartuta-
koak dira (tolerantzia, justizia, zuzentasuna, solidarita-
tea, lankidetza, erantzukizuna,...), eta beste batzuk, be-
rriz, ingurugiroa osotasunez eta ikuspegi sistemikopean
aztertu eta interpretatzearen ondorio dira. Hauen bidez,
«aurrerabide», «garapen» edo «bizi-kalitate» kontzep-
tuak eztabaidatu eta berplanteatu nahi dira, kontzep-
tu hauek lanerako ardatz izan beharko dutelarik hezi-
tzailearentzat, ingurugiroari buruzko baloreak bilatze-
rakoan. Gainera, ingurugiroaren aldeko ekintzak buru-
tzeko deialdiak talde jakinaren eta taldeko kideen be-
har eta kezka nagusien arabera bideratu beharko lira-
teke.
y culturales; y adquieran los conocimientos, los valo-
res, los comportamientos, y las habilidades prácticas pa-
ra participar responsable y eficazmente en la prevención
y solución de los problemas ambientales y en la gestión
relacionada con el uso racional de los recursos y la ca-
lidad ambiental del medio. Dicha gestión racional, que
tiene carácter de urgencia, requiere, además de unas ac-
tuaciones a nivel administrativo, la movilización de la
sociedad en su conjunto, puesto que todas y cada una
de las personas están implicadas en los problemas am-
bientales. La participación individual y colectiva orien-
tada a la resolución de los problemas ambientales ha de
estar guiada por una ética ambiental, cuyos valores han
de ser asumidos y potenciados también desde el mun-
do educativo formal por medio de su integración en el
currículo.

En consecuencia, la EA, por sus finalidades y fun-
ciones, es una práctica educativa necesariamente abier-
ta a la vida social. Sólo puede ser eficaz si todos los
miembros de la comunidad educativa, y la sociedad en
general, participan según sus capacidades en la tarea
compleja y solidaria inherente al mejoramiento de las
relaciones entre el ser humano y su medio, lo cual só-
lo podrá realizarse si éstos se convierten en el tema de
su propia educación y cobran conciencia de su compro-
miso y de sus responsabilidades. Se comprende así que
un currículo centrado en el medio ambiente sea una fór-
mula muy sugerente para acercar la enseñanza a la vi-
da, entendida ésta en sentido amplio.

Por sus propios fines, un aspecto fundamental de la
Educación Ambiental es su dimensión axiológica. Ésta
supone la inclusión de una nueva ética reguladora de
las relaciones entre el ser humano y su medio, y la con-
sideración de éste como un bien a conservar. Ahora el
ambiente debe considerarse como un bien, un valor, y
la relación del ser humano con él implica una morali-
dad en sus acciones. La Educación Ambiental debe ha-
cer descubrir una cierta ética, fortalecida por un siste-
ma de valores, y permitir el progreso en la búsqueda de
los valores más adecuados a un verdadero desarrollo sos-
tenible y humano. En consecuencia, se han de plantear
algunos valores esenciales, en tanto en cuanto permi-
ten la construcción de una malla de criterios para la ac-
tuación. Algunos de estos valores están universalmen-
te aceptados (tolerancia, justicia, equidad, solidaridad,
cooperación, responsabilidad...), mientras que otros se
derivan de la reflexión y reinterpretación respecto al me-
dio ambiente en su concepción global y bajo un enfo-
que sistémico. Se trata con ello de cuestionar y replan-
tear ideas como «progreso», «desarrollo», o «calidad de
vida», conceptos que han de servir a la persona educa-
dora como ejes de trabajo en la búsqueda de valores am-
bientales. Además, las llamadas a la acción a favor del
medio ambiente deberían orientarse con arreglo a las
necesidades y preocupaciones del grupo concreto y de
sus componentes.
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Ingurugiro-hezkuntza eskola-eremuan.

Ingurugiro-hezkuntzaren lege-esparrua.

IH eskola-sisteman barne hartzeko beharra dela eta,
aldaketa nabarmena suposatu du LOGSE onartzeak, une
honetan IH ikastetxe guztietan landu beharreko gaitzat
jotzen baita. Hori adierazten du LOGSE berak, biga-
rren artikuluan, IH-ren hainbat alderdi aipatzen ditue-
nean. Esate baterako: gizarte, ekonomia eta kultura in-
gurunearekin harremana eta ingurugiroa errespetatu eta
defendatzeko prestakuntza, hauek izan beharko dute-
larik hezkuntza-jarduera antolatzeko printzipio nagu-
siak.

Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak, abuz-
tuaren 11ko 236/1992 eta 237/1992 Dekretuen eta
ekainaren 24ko 213/1994 Dekretuaren bidez, Haur
Hezkuntza, Lehen mailako Hezkuntza eta DBHko cu-
rriculumak zehazten ditu hurrenez hurren Euskal Au-
tonomia Erkidegorako, eta azken bi hezkuntza-etapa
hauetako edukiak antolatu eta tratatzean zehar-gaiak
hartuko direla erreferentzia gisa adierazten du, hauen
artean ingurugiro-hezkuntza delarik aipagarriena.

EAEko Curriculum Garapenaren Dekretuek ondo-
ko helburuak ezarri dituzte IH-ren inguruan:

– Haur Hezkuntzarako: «ingurune hurbila jakinmi-
nez eta errespetuan oinarritutako jarreraz behatu eta es-
ploratzea, ingurune hau osatzen duten elementuen
ezaugarri eta propietaterik esanguratsuenak eta beren
artean ezartzen diren haremanetakoren bat identifika-
tzea» (4. atala, etapa honetako «e» helburua).

– Lehen mailako Hezkuntzarako: «ingurune natu-
ral eta sozialeko ekintza eta fenomenoen arteko harre-
manak ulertu eta ezartzea eta, ahal den neurrian, ingu-
rugiroa defendatu, artatu eta hobetzeko ekintzetan ak-
tiboki parte hartzea» (4. atala, etapa honetako «e» hel-
burua).

– Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzarako: «inguru-
ne fisikoaren funtzionamendua zuzentzen duten oina-
rrizko mekanismoak aztertzea, gizakiaren jarduerek in-
gurune horretan duten eragina baloratzea eta inguru-
nea defendatu, artatu eta hobetzeko ekintzetan aktibo-
ki parte hartzea, ingurunea bizi-kalitatea baldintzatzen
duen elementu gisa hartuz» (4. atala, etapa honetako
«e» helburua).

Batxilergoko irakasgaietan ahulagoa da IH-ren hel-
buruen presentzia, Lur eta Ingurugiro Zientziak irakas-
gaian eta, neurri txikiagoan, Historia, Teknologia, eta
Zientzia, Teknologia eta Gizartea (aukerakoa) irakas-
gaietan izan ezik.

Ingurugiro ikuspuntua curriculumean barne hartzea.

Eremuetako curriculumetan azaltzen diren helbu-
ruak IH-ren eremuko helburuekin bat egin badaitezke
ere, horrek ez du nahitaez esan nahi helburu horiek ga-
ratuz ingurugiro-hezkuntza garatzen denik, honetara-
La Educación Ambiental en el ámbito escolar.

El marco legal de la Educación Ambiental.

La aprobación de la LOGSE supone, desde la pers-
pectiva de la integración de la EA en el sistema esco-
lar, un cambio sustancial, puesto que ahora se contem-
pla como un tema objeto de trabajo para todos los cen-
tros educativos. Así lo expresa la propia LOGSE cuan-
do en su artículo segundo señala aspectos claros de EA,
como son la relación con el entorno social, económico
y cultural, y la formación en el respeto y defensa del
medio ambiente, que han de ser principios bajo los que
se debe regir la actividad educativa.

El Departamento de Educación, Universidades e In-
vestigación con los Decretos 236/1992 de 11 de agos-
to, 237/1992 de 11 de agosto y 213/1994 de 24 de ju-
nio determina los currículos de la Educación Infantil,
de la Educación Primaria y de la ESO respectivamen-
te, para la CAPV, y señala que en la organización y tra-
tamiento de los contenidos de estas dos últimas etapas
educativas se tomarán como referente a las Líneas Trans-
versales entre las que destaca la Educación Ambiental.

Los Decretos de Desarrollo Curricular de la CAPV,
en referencia a la EA, han establecido los siguientes ob-
jetivos:

– Para la Etapa Infantil, «observar y explorar el en-
torno inmediato con una actitud de curiosidad y cui-
dado, identificar las características y propiedades más
significativas de los elementos que lo forman y alguna
de las relaciones que se establecen entre ellos» (Art.4,
Objetivo de etapa «e»).

– Para la Etapa Primaria, «comprender y establecer
relaciones entre hechos y fenómenos del entorno natu-
ral y social, y contribuir activamente, en lo posible, a
la defensa, conservación y mejora del medio ambiente»
(Art.4, Objetivo de etapa «e»).

– Para la Etapa Secundaria Obligatoria, «analizar los
mecanismos básicos que rigen el funcionamiento del
medio físico, valorar las repercusiones que sobre él tie-
nen las actividades humanas y contribuir activamente
a la defensa, conservación y mejora del mismo como ele-
mento determinante de la calidad de vida» (Art.4, Ob-
jetivo de etapa «e»).

En las asignaturas de Bachillerato la presencia de los
objetivos de la EA es más débil, si exceptuamos la de
Ciencias de la Tierra y del Medio Ambiente y, en me-
nor medida, las de Historia, Tecnología, y Ciencia, Tec-
nología y Sociedad (optativa).

La integración de la perspectiva ambiental en el cu-
rrículo.

El hecho de que se puedan asimilar los objetivos que
aparecen en los currículos de las áreas a los de la Edu-
cación Ambiental no significa necesariamente que con
su desarrollo se esté haciendo de por sí Educación Am-
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ko beharrezkoa baita, horretaz gain, IH-ren helburuak
eta ezaugarriak ere barne hartzea.

IH-n ikastetxeak hezkuntza-eredu berrira egokitze-
ko prozesu konplexurako oso garrantzitsu diren hain-
bat alderdi biltzen dira: IKPn, IIPn eta AJAn inguru-
nea praktika egituratzeko elementu gisa hartzea; eredu
didaktikoak ezaugarri natural edo sozionaturalei ego-
kitzea; ingurugiro arazoak gizartean eta gure ikasgele-
tan planteatzea; bizia osotasunean aztertuko duen in-
gurugiroarekiko ikuspegi etikoa gureganatzeko beha-
rra (biozentrismoa), ikuspegi honek zuzentasun eta so-
lidaritate sinkroniko eta diakronikoaren printzipioetan
hartuko duelarik oinarri, gizakiarengan soilik oinarri-
tutako eta ingurugiroaren krisialdia sorrarazi duten sis-
tema etikoak (antropozentrismoa) gaindituz; hezitzai-
leen garapen profesionala eta ikasleen kezken garape-
na. Prozesu honetan, IH eskola curriculuma osatzen du-
ten elementu nagusiak bildu eta harmonizatzeko gai
den aukera gisa azaltzen da.

Ildo honetan, «curriculum» hitzak esanahi konple-
xua duela zehaztu beharra daukagu. Hezkuntza, hezi-
tzen ari den pertsonarengan egoera eta aukera berriak
sortzeko aukera ematen duen etengabeko prozesu dina-
miko gisa hartzen badugu, hezkuntza-prozesuen as-
moak prozesu horietan esku hartzen duten aldagai eta
elkarrekintza guztien berri emango duen eta, aldi be-
rean, elementu orientatzaile gisa balioko duen errefe-
rentzia puntu konplexu baten beharra planteatzen du.
Erreferentzia puntu horri «curriculum» esaten badio-
gu, honek oinarrizko bost osagai izan beharko ditu gu-
txienez (Novo, M., 1995, La educación ambiental. Uni-
versitas argital., Madril):

a) Irakaskuntza-praktikari loturiko irakasleen plan-
gintza, kudeaketa eta ikerketa lanei dagozkienak.

b) Ikasten ari diren pertsonen gizarte-, kultura- eta
bilakaera-perfilaren berri ematen dutenak.

c) Hezkuntza-helburuak eta prozesuaren oinarrian
dauden irakaskuntza-ikaskuntza ereduak adierazten di-
tuztenak.

d) Testuingurua (ingurune fisikoa eta soziokultura-
la) eta hezkuntza-mailan dauden behar eta aukerak
deskribatzen dituztenak.

e) Komunikazio-giro intrasistemikoa (ikastetxearen
barrukoa) eta intersistemikoa (ikastetxea inguruneare-
kin erlazionatuz) ulertzen laguntzen dutenak.

Honen ondorioz, hauetako osagairen bat aldatzen
den neurrian, oso nabarmen aldatuko da curriculuma-
ren izaera, funtsezkoa baita denen arteko erlazioa, ere-
du integratu eta dinamikoa lortu ahal izateko.

Ikuspuntu honetatik, ingurugiro-hezkuntza, curri-
culum-sistema bere-berezko dituen printzipioen arabe-
ra egokitu edo berrantolarazten duen elementu dinami-
biental, pues esto requiere además incorporar las fina-
lidades y características de la misma.

En la EA convergen factores variados y de gran im-
portancia para el complejo proceso de adaptación de los
centros al nuevo modelo educativo: la consideración del
entorno en el PEC, PCC y ROF como elemento estruc-
turante de la práctica; la adaptación de los modelos di-
dácticos a las características naturales o socionaturales;
la emergencia en la sociedad y en nuestras aulas de la
problemática ambiental; la necesidad de adoptar un en-
foque ético ambiental centrado en la vida en su totali-
dad (biocentrismo), que se basa en los principios de
equidad y de solidaridad sincrónica y diacrónica, supe-
rando los sistemas éticos centrados sólo en lo humano
(antropocentrismo) que nos han conducido a la crisis
ambiental; el desarrollo profesional de las y los educa-
dores y las inquietudes de las y los escolares. En este
proceso, la EA aparece como una opción capaz de reu-
nir y armonizar los principales elementos que confor-
man el currículo escolar.

En este sentido, hemos de precisar que el término
«currículo» tiene desde esta perspectiva un significado
complejo. Si pensamos la educación como un incesan-
te proceso dinámico de cambios que da pie a la apari-
ción de nuevos estados y posibilidades en la persona que
se está educando, la intencionalidad de los procesos edu-
cativos plantea la necesidad de un referente complejo
que dé cuenta de todas las variables e interacciones pre-
sentes en tales procesos, a la vez que sirva de elemento
orientador. Si a tal referente le denominamos «currícu-
lo», entendemos que éste debería contener, al menos,
cinco componentes básicos (Novo, M., 1995, La edu-
cación ambiental. Ed. Universitas, Madrid):

a) Aquéllos que reflejan las tareas de planificación,
gestión e investigación del profesorado, relativas a su
práctica docente.

b) Los que dan cuenta del perfil socio-cultural y evo-
lutivo de las personas que aprenden.

c) Los que expresan las finalidades educativas y los
modelos de enseñanza-aprendizaje subyacentes al pro-
ceso.

d) Los que describen el contexto (entorno físico y so-
cio-cultural) así como las necesidades y posibilidades en
el orden educativo.

e) Los que permiten comprender cuál es el clima de
comunicación intrasistémico (interno al centro educa-
tivo) e intersistémico (relacionando al centro con el en-
torno).

Consecuentemente, en la medida en que cambie
cualquiera de estos componentes, variará sustancialmen-
te el carácter del currículo, al resultar esencial la rela-
ción de todos ellos para el logro de un modelo integra-
do y dinámico.

Desde esta perspectiva, la Educación Ambiental se
integra como un elemento dinamizador que obliga al
sistema curricular a ajustarse o reorganizarse de acuer-
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zatzailea da. Honen ondorioz, IH curriculumean bene-
tan barne hartzeko, ingurugiro ikuspuntuak gainerako
zehar-gaiekin hertsiki loturik egon beharko du, eta hau
sistema osoan eragin handia duen prozesu radikal eta
berritzailea da. Zehar-gaiak osagarri eta bateragarriak
dira eta antzeko baloreak sustatzen dituzte; mundua-
ren eta bizi dugun gizarte errealitatearen konplexuta-
suna onartuko duen hekuntza lortzeko abiapuntu des-
berdintzat jo ditzakegu.

«Ingurugiro ikuspuntua curriculumean barne har-
tzeak» IH-ren oinarri diren printzipio etiko, kontzep-
tual eta metodologikoei koherentziaz egokitzea esan na-
hi du, honela curriculum osoak erantzun egokia eman
diezaien mugimendu berritzaile horren beharkizun eta
aukerei. Ildo horretan, «ingurugiro» curriculum batek
(Novo, M., 1995, La educación ambiental. Universitas
Argita., Madril) ondoko oinarrizko ezaugarriak izan be-
harko lituzke:

– Egokia, hau da, ikastetxearen eta honen inguru-
nearen baldintza errealei egokitua.

– Koherentea, hau da, bere planteamendu metodo-
logikoek bat etorri beharko dute oinarri etikoekin,
onartutako ikaskuntza-ereduekin, eta abar.

– Sistemikoa, curriculumaren osagaiak sistema ba-
tean elkar loturik dauden elementu gisa hartuz, erla-
zioen eta antolamendu-ereduaren balioa azpimarratuz.

– Ikasleen garapena bilatzen duena, aukera, maila eta
erritmo desberdinak aintzat hartuz, honela ikasten ari
direnen aniztasuna errespetatzeko asmoz, beti ere ikas-
leen aldez aurretiko ezagutzak eta jarerrak kontuan har-
tuz.

– Ingurunera zabaldua, lurraldearen behar eta auke-
retara («mikro» testuingurua) eta estatu nahiz mundu
mailako ingurugiro arazoetara («meso» eta «makro» es-
kalak).

– Malgua, beti ere plangintza, ikerketa-ekintza pro-
zesuen bidez pixkanaka aldatuz doan «lan-hipotesi» gi-
sa hartuz.

– Dinamikoa, berrikuntzak eta aldaketak onartzeko
prest.

– Prozesuetan oinarritua. Beraz, produktuei ez ezik
gertaerei ere behar adinako balioa eman beharko zaie,
hau da, hezkuntza-ekintza bakoitzaren unean uneko
egoerari.

– Arazoak aintzat hartzen dituena, inguruneko ga-
tazkak ikaskuntzarako baliogarri izango diren interes-
gune gisa erabiliz.

– Osotasuna eta diziplinarteko ekintza bilatzen di-
tuena, garrantzi handiagoa emanaz diziplina-eremu des-
berdinen artean eginiko proiektuei, diziplina itxi eta
hertsiei baino.
do con sus propios principios inspiradores. En conse-
cuencia, la verdadera integración de la EA se produce
cuando se consigue integrar la perspectiva ambiental en
el currículo en relación estrecha con las demás líneas
transversales, siendo éste un proceso radical e innova-
dor que afecta fuertemente al sistema en su globalidad.
Las líneas transversales son complementarias y conver-
gentes, y propugnan valores semejantes; se pueden con-
siderar como diferentes puntos de partida para lograr
una educación que reconozca la complejidad del mun-
do y de la realidad social en que vivimos.

«Integrar la perspectiva ambiental en el currículo»
significa ajustarlo coherentemente a los principios éti-
cos, conceptuales y metodológicos que inspiran la EA,
de modo que todo él, en su conjunto, responda a las exi-
gencias y posibilidades de este movimiento innovador.
Desde esta perspectiva, un currículo «ambiental» (No-
vo, M., 1995, La educación ambiental. Ed. Universi-
tas, Madrid) debería tener las siguientes características
básicas:

– Adecuado, es decir, ajustado a las condiciones rea-
les de la comunidad educativa y su entorno.

– Coherente, lo que significa que sus planteamien-
tos metodológicos deben estar de acuerdo con sus ba-
ses éticas, con los modelos de aprendizaje asumidos, etc.

– Sistémico, considerando todos los componentes cu-
rriculares como elementos interrelacionados del siste-
ma, enfatizando el valor de las relaciones y del modelo
organizacional.

– Centrado en el desarrollo de alumnos y alumnas,
de modo que se contemplen distintas posibilidades, ni-
veles y ritmos para respetar la diversidad de quienes
aprenden, tomando siempre en consideración sus cono-
cimientos previos y conductas de partida.

– Abierto al entorno, a las necesidades y posibilida-
des del territorio (contexto «micro») y a los problemas
del medio ambiente nacional y global (escalas «meso»
y «macro»).

– Flexible, considerando la planificación siempre co-
mo una «hipótesis de trabajo» que se va modificando
gradualmente a través de los procesos de investigación-
acción.

– Dinámico, abierto a la innovación y al cambio.

– Centrado en los procesos, lo que supone prestar va-
lor no sólo a los productos sino también a los sucesos,
al presente de cada hecho educativo.

– Problematizador, utilizando los conflictos del en-
torno como centros de interés para el aprendizaje.

– Globalizador/Interdisciplinario, concediendo ma-
yor relevancia al trabajo en proyectos compartidos des-
de diferentes ámbitos disciplinarios que a las discipli-
nas como compartimentos estancos.
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Honetaz gain, ingurugiro arazoa curriculumean bar-
ne hartzea ikastetxea bera ingurugiro arazoen inguruan
sentsibilizatzeko elementu gisa hartu beharko litzate-
ke. Honela, ikastetxe jakin horretako osagai guztien ar-
tean hitzartutako eta ikastetxeko antolamendu eta fun-
tzionamenduari buruzko dokumentu desberdinetan
(IHP, IIP, AJA eta IUP) islatutako hitzarmenek bide-
ratutako lan-proiektu komun batean barne harturik ge-
ratuko litzateke. 

Honela, ingurugiroa ez da ezagutu beharreko errea-
litatea edo artatu beharreko ondasun soila izango, per-
tsonen eta ikastetxeen garapenean aktiboki parte har-
tzen duen zerbait baizik, beharrezko izango delarik be-
rak sorrarazitako eraginetan esku hartzea, eragin posi-
tiboak optimizatuz eta negatiboak, berriz, neutraliza-
tuz. Honela, ingurugiro arazoa curriculumean sartzeak
hezkuntza-sistema indartzea ekarriko luke ondoriotzat,
sistema horretan barnetik eta ez kanpotik bultzaturiko
aldaketak sortzeko gai izango liratekeen esperientzia be-
rritzaileak barne hartuko balituzke, honela irakasleen
profesionaltasuna garatzeko eta irakaskuntzaren kalita-
tea hobetzeko elementu garrantzitsu bihurtuz.

Azkenik, aipamen bezeria merezi dute Heziketa-zik-
loek. Hauek ere, lanbide-prestakuntza burutzeko zik-
loak direnez, ingurugiro arazoa bereganatu beharko du-
te, honetarako zeharkako eredua erabiltzea gomenda-
tzen delarik.

Prestakuntza teknologikoa oso bestelakoa bada ere
ikasketa-maila eta jarduera-eremuaren arabera, oinarriz-
ko printzipio batzuk ezarriko ditugu orain (PIEA
UNESCO-PNUMA, 1995, La educación ambiental en
la formación técnica y profesional. Libros de la Catara-
ta, Bilbao):

1.– Eremu jakin horretako produktuetatik eratorri-
tako ingurugiro arazoen, arazo horiek desagertarazteko
aukeraren eta beharrezko liratekeen soluzio tekniko na-
gusien inguruan kontzientziatzea eta guzti horiek az-
tertzeko beharrezko diren ezagutzak eta gaitasun tek-
nologiko eta ekonomikoak eskaintzea.

2.– Produkzio-prozesuek sorrarazitako ingurugiro
arazoen inguruan kontzientziatzea eta arazo horiek
identifikatu eta aztertzeko beharrezko diren ezagutzak
eta gaitasun teknologiko eta ekonomikoak eskaintzea,
arazo horien artean ondokoak ere barne hartuz:

– azpiproduktuen berziklapen edo erabilera zuzena.
– hondakinak ezabatzeko teknikak.
– leheneratzeko teknikak.

3.– Lan-prozesuan parte hartzen duten pertsonen eta
norberaren segurtasun- eta osasun-arazoen inguruan
kontzientziatzea eta arazo hauek identifikatu eta azter-
tzeko beharrezko diren ezagutzak eta gaitasunak eskain-
tzea.

Ingurugiro-hezkuntzarako ikuspuntu metodologi-
koak.

Pertsonen pentsamendua eta jokabidea, hau da,
mundua ulertu eta bertan jarduteko era errotik aldatu
Además, esta ambientalización del currículo debe-
ría contemplarse como un elemento más dentro de la
ambientalización del centro. De esta manera quedaría
integrada en un proyecto de trabajo común, consensua-
do entre todos los y las componentes de esa comunidad
educativa concreta, y orientado por los distintos tipos
de acuerdos reflejados en los diversos documentos so-
bre organización y funcionamiento del centro (PEC,
PCC, ROF y PAC).

De esta manera, el ambiente no será sólo una reali-
dad a conocer o un bien a conservar, sino algo que par-
ticipa activamente en el desarrollo de las personas y en
la propia institución escolar, y sobre cuyos efectos ha-
brá que saber actuar, optimizando los positivos y neu-
tralizando los negativos. Así, la ambientalización del
currículo supondría un reforzamiento del sistema edu-
cativo, al integrar en su seno experiencias innovadoras
capaces de generar cambios desde dentro y no al mar-
gen del sistema, constituyendo así un elemento para el
desarrollo de la profesionalidad del profesorado y la me-
jora de la calidad de la enseñanza.

Mención especial merecen, finalmente, los Ciclos
Formativos. Éstos, por su carácter de ciclos terminales
para culminar la preparación profesional, también de-
ben integrar la perspectiva ambiental, para lo que se
aconseja la adopción del modelo transversal.

Aunque la formación tecnológica será distinta según
el nivel de estudios y el campo de actividad, se pueden
establecer algunos objetivos básicos (PIEA UNESCO-
PNUMA, 1995, La educación ambiental en la forma-
ción técnica y profesional. Libros de la Catarata, Bil-
bao):

1.– concienciar y proporcionar los conocimientos y
aptitudes tecnológicas y económicas necesarias para tra-
tar los problemas ambientales derivados de los produc-
tos del campo concreto, la posible eliminación de tales
problemas y las principales soluciones técnicas necesa-
rias;

2.– concienciar y proporcionar los conocimientos y
aptitudes tecnológicas y económicas necesarias para
identificar y tratar los principales problemas ambien-
tales originados por los procesos de producción, inclu-
yendo:

– el reciclado o uso directo de los subproductos,
– técnicas de eliminación de residuos,
– técnicas de restauración;

3.– concienciar y proporcionar los conocimientos y
aptitudes necesarios, incluyendo la propia seguridad,
para identificar y tratar los problemas de seguridad y
salud de las personas que están implicadas en el proce-
so de trabajo.

Perspectivas metodológicas para la Educación Am-
biental.

Si queremos cambiar de manera profunda el pensa-
miento y la conducta de las personas, es decir, su ma-
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nahi baditugu, beharrezkoa da aldaketa hori bideratu-
ko duten helburuez gain, aldaketa ahalbidetuko duten
irakaskuntza-ikaskuntza prozesuak ondo ezagutzea.
Gai honi buruzko literaturari begiratzen badiogu, gaur
egun ikasle nahiz irakaslearen ikerketan oinarritutako
eredu didaktiko berri bat zabaltzen ari dela ikusiko du-
gu. IH-ren joera ere ikerketa bidezko ikasketarantz
(García, J.E., Porlán, R., 1990, IRES Proiektua, Sevi-
lla) bideratzea da, ikerketak errealitatera ikuspuntu ba-
teratuz hurbiltzea ahalbidetzen baitu, ikerketari ikus-
puntu holista eta sistemikoa emanaz, honetarako go-
mendagarria delarik diziplinarteko bideari ekitea.

Ikerketa, helburutzat arazoak antzematea, formula-
tzea eta konpontzea duen prozesua da -arazoa automa-
tikoki konpon ezin daitekeen edozein zailtasun gisa har-
tuz, beharrezko delarik zailtasun hori konpontzeko jar-
duerak martxan jartzea-.

Ikaslearen ikerketan oinarritutako irakaskuntza-
ikaskuntza prozesuak ikasgelako botere-erlazio hieraki-
koetan oinarritutako gizarte elkarreraginak zalantzan
jartzea eta erlazio horiek nahitaez gertatuko den aurrei-
kuspen eta interes aniztasuna erregulatuko duten ne-
goziazio demokratikoko prozesuekin ordezkatzea dakar
ondoriotzat; irakasleak, elkarlanean, ikasgelan gertatzen
denari buruzko rol ikertzaile eta hausnartzailea bere
gain hartzen duela eta bere lana hausnarketa horren ara-
bera berformulatzen duela esan nahi du; eta curriculum-
diseinua eta -garapena beti zabalik dagoen ikerketa-pro-
zesu gisa hartzea esan nahi du, curriculum jakin bakoi-
tza beste lan-hipotesi bat gehiago izango litzatekeela-
rik.

Ezaugarri hauek dituen ikerketa-eredua lagungarri
izango da lortu nahi diren kontzeptu, metodologia eta
jarrera mailako aldaketetan aurrera egiteko, eredu ho-
nek inguruneko gizarte arazoak eta jarrera nahiz etika
alderdiak ikastetxeko jardueran barne hartzen lagundu-
ko baitu. Metodologia-proposamen hau ikuspuntu hi-
rukoitzaren ondorio da:

– lkuspuntu epistemologiko sistemiko konplexua:
gaur egun oraindik nagusi den ikuspuntu erredukzio-
nista eta sinplifikatzailearen aurrean, ezagutza antola-
tua, erlatiboa eta prozesuala dela defendatzen du.

– Ikuspuntu konstruktibista: ohikoak diren ikaskun-
tza pasibo eta harkorraren aldeko planteamenduen au-
rrean, ikaskuntza esanguratsua lortzeko baldintzei bu-
ruzko orientabideak ematen ditu.

– Ikuspuntu ideologiko kritikoa: hezkuntza-proze-
suei buruzko kontzepzio tekniko eta instrumentalaren
aurrean, eguneroko hazkuntza aberastea eta konplexua-
go bihurtzea du helburu, komunikazioan eta lankide-
tzan oinarritutako gizarte negoziazioko prozesu baten
bidez.

Laburbilduz, ingurugiroarekiko ezagutza integra-
tuek ondokoetarako balio beharko dute:

– pertsonen jokabide arduratsua sustatzeko.
nera de entender y actuar en el mundo, resulta necesa-
rio tener claro no sólo las metas que orientan el cam-
bio sino también conocer bien los procesos de enseñan-
za-aprendizaje que lo hacen posible. Una mirada a la
literatura sobre el tema nos muestra que actualmente
se abre paso un nuevo modelo didáctico basado en la
investigación, tanto del alumno/a como del profesor/a.
Las tendencias en EA apuntan también en la línea del
aprendizaje por investigación (García, J.E., Porlán, R.,
1990, Proyecto IRES, Sevilla), ya que permite una apro-
ximación integrada a la realidad, dando a esta investi-
gación una perspectiva holista y sistémica, lo cual acon-
seja la adopción de enfoques interdisciplinares.

La investigación es un proceso encaminado a detec-
tar problemas -entendiendo por problema toda dificul-
tad que no pueda superarse automáticamente, requi-
riendo la puesta en marcha de actividades orientadas ha-
cia su resolución-, formularlos y resolverlos.

Un proceso de enseñanza-aprendizaje basado en la in-
vestigación del alumno/a supone cuestionar las interac-
ciones sociales que se dan en el aula basadas en relacio-
nes jerárquicas de poder y sustituirlas por procesos de
negociación democrática que regulen la inevitable di-
versidad de expectativas e intereses presentes; supone
que el profesor/a, de manera cooperativa, asume un pa-
pel investigador y reflexivo sobre lo que sucede en el
aula y reformula su práctica en base a esa reflexión; y
supone también entender el diseño y desarrollo curri-
cular como un proceso de investigación, siempre abier-
to, en el que cada currículo concreto sería una hipóte-
sis más de trabajo.

Un modelo de investigación de estas características
contribuirá así al avance en la línea de los cambios con-
ceptuales, metodológicos y actitudinales que se preten-
den, pues facilitará incorporar a la actividad escolar la
problemática social del entorno y los aspectos éticos y
actitudinales. Esta propuesta metodológica se deriva de
una triple perspectiva:

– la perspectiva epistemológica sistémica y comple-
ja, que, frente a la concepción reduccionista y simpli-
ficadora actualmente dominante, caracteriza el conoci-
miento como organizado, relativo y procesual;

–la perspectiva constructivista, que, frente a los plan-
teamientos habituales de aprendizaje pasivo y recepti-
vo, nos orienta sobre las condiciones para la consecu-
ción de un aprendizaje significativo;

– la perspectiva ideológica crítica, que, frente a una
concepción técnica e instrumental de los procesos edu-
cativos, busca enriquecer y complejizar el conocimien-
to cotidiano mediante un proceso de negociación social
basado en la comunicación y la cooperación.

En definitiva, los conocimientos integrados del me-
dio ambiente han de servir para:

– favorecer un comportamiento responsable de las
personas, y para
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– pertsonen parte hartzea eta konpromisoa sustatze-
ko baliabide naturalen kudeaketan.

3.– Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailare-
kin eta Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Inguru-
giro Sailarekin sektore-politikak garatu eta koordina-
tzeko egitura.

IIHII-en egitura, antolamendua eta funtzioak, Uni-
bertsitateaz kanpoko hezkuntza-sisteman Ingurugiro-
hezkuntzaren Programa hau onartu aurretik.

Ingurugiro-hezkuntza dela eta UNESCOk emanda-
ko gomendioei eta ingurugiroaren gaietan interesatu-
rik dauden hainbat erakunde eta bileretan emaniko ja-
rraibideei jarraiki, Hezkuntza, Unibertsitate eta Iker-
keta Sailak eta Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta
Ingurugiro Sailak irailaren 19ko 202/1989 Dekretua
izenpetu zuten 1989an. Dekretu honen bidez, Euskal
Autonomia Erkidegoko Ingurugiroarekiko Irakasbi-
deen Hezkuntza eta Ikerketarako Ikastegien (IIHII) so-
rrera eta funtzionamendua erregulatzen da eta, Dekre-
tuaren laugarren artikuluan, ikastegi horiek bere gain
hartu beharko dituzten funtzioak zehazten dira. Ondo-
ko hauek dira funtzio horiek:

a) Eskola-programazioaren lagungarri izango diren
jarduerak sustatu eta bultzatzea, programazioa inguru-
giroaren errealitatera hurbiltzeko asmoz.

b) Ingurugiro-hezkuntzaren diziplinarteko trata-
mendua sustatzea irakaskuntza-programetako eremu
desberdinetan.

c) Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailarekin
lankidetza, ingurugiro-hezkuntza eskola-jardueraren
garapenean barne hartzea erraztuko duten irakasleen
prestakuntzarako programak diseinatu eta martxan jar-
tzeko.

d) Ikastetxeetako ekimen eta baliabideen koordina-
zioa sustatzea, ingurugiroari buruzko eskaintza koor-
dinatua eta koherentea antolatu ahal izateko.

e) Eskola-elkarteko estamendu guztiak sentsibiliza-
tzea ingurugiro-hezkuntzaren helburuak lortzeko denak
inplikatzeko beharraren inguruan.

f) Ingurugiroari buruzko gaiak ikastetxeetan landu
ahal izateko beharrezko den material egokia diseinatu
eta osatzea.
– promover su participación comprometida en la
gestión de los recursos naturales.

3.– Estructura para el desarrollo y coordinación con
políticas sectoriales de los departamentos de educación,
universidades e investigación, y de ordenación del te-
rritorio, vivienda y medio ambiente.

Estructura, organización y funciones de los CEIDA
previas a la aprobación de este Programa de Educación
Ambiental en el sistema educativo no universitario.

Siguiendo las recomendaciones de UNESCO respec-
to a la Educación Ambiental y las directrices emanadas
desde diferentes reuniones e instituciones interesadas en
el medio ambiente, en el año 1989 los Departamentos
de Educación, Universidades e Investigación, y de Ur-
banismo, Vivienda y Medio Ambiente, firmaron el De-
creto 202/1989 de 19 de septiembre, por el que se re-
gula la creación y el funcionamiento de los Centros de
Educación e Investigación Didáctico Ambiental (CEI-
DA) de la Comunidad Autónoma del País Vasco, y se
determinan, en su artículo cuarto, las funciones que de-
berán asumir dichos centros, que son las siguientes:

a) fomentar e impulsar actividades de apoyo a la pro-
gramación escolar con el objetivo de acercar ésta a la
realidad medioambiental,

b) propiciar el tratamiento interdisciplinar de la
Educación Ambiental en las diversas áreas de los pro-
gramas de enseñanza escolar,

c) colaborar con el Departamento de Educación, Uni-
versidades e Investigación en el diseño y puesta en mar-
cha de programas de perfeccionamiento del profesora-
do que faciliten la incorporación de la Educación Am-
biental en el desarrollo de la actividad escolar,

d) potenciar la coordinación de las iniciativas y re-
cursos de los centros educativos con el objeto de arti-
cular una oferta coordinada y coherente en materia me-
dioambiental,

e) sensibilizar a todos los estamentos de la comuni-
dad educativa de la necesidad de su implicación en el
logro de los objetivos de la Educación Ambiental,

f) diseñar y elaborar el material adecuado para el tra-
tamiento de la temática medioambiental en el entorno
de los Centros educativos.
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Dekretu honen arabera, IIHII ikastegietako pertso-
nala Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Saileko lan-
gileek osatuko dute, unibertsitateaz kanpoko eskola-sis-
temako edozein mailatako irakasleak izango direlarik
eta sarbidea gainerako Zerbitzu Lagungarrietarako be-
ra izango delarik. Bestalde, IIHII ikastegietako balia-
bide materialak prestatzea garai hartako Hirigintza,
Etxebizitza eta Ingurugiro Sailari eta gaur egungo Lu-
rralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro Saila-
ri dagokio.

IIHII ikastegietako jarduketen zuzendaritza, ikus-
kapena eta koordinazioa Lurralde Antolamendu, Etxe-
bizitza eta Ingurugiro Sailak burutuko du, zeinak ho-
rretarako beharrezko diren baliabide pertsonal eta ma-
terialak bideratuko dituen, Ingurugiro-hezkuntzako
Zerbitzuaren bitartez.

Lehen IIHII ikastegia, Bilbaokoa, 1990ean jarri zen
martxan, bertan 3 pertsona hasi zirelarik lanean.
1992an, Legazpi eta Basauriko ikastegiak sortu ziren
eta 1994an, berriz, Vitoria-Gasteizkoa, ikastegi haue-
tako bakoitzari bi langile esleitu zitzaizkiolarik.

Gero, 1996ko ekainaren 26ko Aginduaren bidez
(irailaren 2ko EHAA) bi Sail hauen Jarduketa Batera-
turako Plan-Markoa ezarri zen, zeinak hezkuntza-sis-
teman ingurugiroarekiko hezkuntza, ikerketa eta sen-
tsibilizazioa gara dadin ahalbidetuko duen, IIHII ikas-
tetxeei esleituko zaielarik lan honen koordinazioa.

Hezkuntza-sisteman ingurugiroarekiko hezkuntza,
ikerketa eta sentsibilizazioa garatzeko Jarduketa Bate-
raturako Plan-Markoaren koordinazioa eta garapena 
IIHII ikastegiei esleitu zaie izaera esklusiboz. Beharrez-
ko gertatuz gero, ikastegi hauek, Pedagogi Berrikun-
tzako Lurralde-burutzen bidez, gainerako Zerbitzu La-
gungarrien lankidetza izango dute, ikastetxeei zehar-gai
hau ezartzen eta garatzen lagunduko dieten jarduketa
bateratuak planifikatu eta aplikatzeko.

Programa hau onartzen den une honetan IIHII ikas-
tegiek betetzen dituzten funtzioak lehentasunezko hi-
ru jarduketa-ardatzen inguruan garatzen dira, zeinak bi
mailatako eginkizunak suposatzen dituzten: Euskal Au-
tonomia Erikidegoko mailan eta IIHII ikastegi bakoi-
tzaren eremu-mailan. Ondoko hauek dira lehentasunez-
ko ardatzak:

– Ikastetxe guztiei eta eskola-elkarte guztiari zuzen-
duriko informazioa/komunikazioa eta sentsibilizazioa.

– Ingurugiro-hezkuntza eskola-curriculumean bar-
ne hartzea.

– Irakasleen prestakuntza.

Lehentasunezko ardatz bakoitzari dagozkion helbu-
ruak eta jarduketak adieraziko ditugu segidan:
Según este Decreto, el personal de los CEIDA pro-
viene del Departamento de Educación, Universidades
e Investigación, siendo profesorado de cualquiera de los
niveles del sistema escolar no universitario, en régimen
de comisión de servicios, cuya vía de acceso es la mis-
ma que para el resto de los Servicios de Apoyo; por su
parte, la habilitación de los medios materiales de los
CEIDA le corresponde al entonces Departamento de
Urbanismo, Vivienda y Medio Ambiente, en la actua-
lidad Departamento de Ordenación del Territorio, Vi-
vienda y Medio Ambiente.

La dirección, supervisión y coordinación de las ac-
tuaciones de los CEIDA se realiza por parte del Depar-
tamento de Ordenación del Territorio, Vivienda y Me-
dio Ambiente, que habilita los medios personales y ma-
teriales necesarios para ello, a través del Servicio de Edu-
cación Ambiental.

El primer CEIDA, el de Bilbao, empieza a funcio-
nar en el año 1990, con una dotación de 3 personas, en
el año 1992 se crean los centros de Legazpi y Basauri y
en el año 1994 el centro de Vitoria-Gasteiz, asignando
a cada uno de estos tres nuevos centros una plantilla de
dos personas.

Posteriormente, con la Orden del 26 de junio de
1996 (BOPV 2 de septiembre) se dispone el estableci-
miento de un Plan Marco de Actuación Conjunta de los
dos Departamentos, que permita el desarrollo de la edu-
cación, investigación y sensibilización ambiental en el
sistema educativo, y cuya coordinación se encomenda-
rá a los CEIDA.

La coordinación y desarrollo del Plan Marco de Ac-
tuación Conjunta, para el desarrollo de la educación, in-
vestigación y sensibilización ambiental en el sistema
educativo son encomendados con carácter exclusivo a los
CEIDA, quienes, a través de las Jefaturas Territoriales
de Renovación Pedagógica contarán con la colaboración,
si fuere necesario, del resto de los Servicios de Apoyo,
en la planificación y la aplicación de actuaciones con-
juntas que ayuden a los Centros Escolares en la implan-
tación y desarrollo de esta línea transversal.

Las funciones desempeñadas por los CEIDA en el
momento de aprobar el presente Programa se desarro-
llan en torno a tres líneas prioritarias de actuación, que
implican tareas a dos niveles: el ámbito de la Comuni-
dad Autónoma del País Vasco y el ámbito zonal de ca-
da CEIDA. Las líneas prioritarias son:

– Información/comunicación y sensibilización diri-
gida a todos los centros y a toda la comunidad educa-
tiva.

– Integración de la Educación Ambiental en el cu-
rrículo escolar.

– Formación del profesorado.

A continuación se expresan los objetivos y algunas
de las actuaciones correspondientes a cada línea priori-
taria:
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Informazioa/Komunikazioa eta sentsibilizazioa.

Helburuak:

– Ikastetxeekiko eta beste zentro lagungarri batzue-
kiko komunikazio-sarea hobetzea.

– IIHII ikastegien zerbitzua hedatzea eta eskaintza
zabaltzea: aholkularitza, argitalpenak, baliabideak,
prestakuntza-ikastaroak,...

– Ikastegien baliabide-zuzkidura zabaltzea.

– Eskola-elkarteko estamendu guztien sentsibiliza-
zioa sustatzea.

Jarduketak:

– IHITZA Buletina argitaratu eta hiru hilabetero
ikastetxe guztietara, Zerbitzu Lagungarrietara eta in-
gurugiro-hezkuntzari loturiko hainbat eragileetara
doan bidaltzea, bai eta ingurugiro-hezkuntzarekin er-
lazionaturiko eta helburutzat hezkuntza hau curriculu-
mean barne hartzea duten beste hainbat material eta in-
formazio bidaltzea ere.

– Ingurugiro Sailordetzaren menpe dauden inguru-
giro-hezkuntzako ekipamenduekin lankidetza.

– Ingurugiroarekiko sentsibilizaziorako AZTERTU
programako bi kanpainak diseinatu eta antolatzea:
IBAIALDE, ibai eta ibaiertzak babesteari buruz; AZ-
TERKOSTA, itsasertza eta estuarioak babesteari buruz.

– Irakasleei zuzenduriko Ingurugiro-hezkuntzari bu-
ruzko Lurralde-Jardunaldiak antolatzea, esperientzia eta
proiektuen elkartrukea errazteko.

– IIHII ikastegietako dokumentazio-zentroak eta ba-
liabideak garatzea, ondoko baliabide-mota hauek dituz-
tela kontuan hartuz: Liburutegia, Ikus-entzunezkoak,
ikastetxeetako Esperientziak eta Proiektuak, Curricu-
lum-materialak, Jokoak, Ibilbideak.

IH Curriculumean barne hartzea.

Helburuak:

– Irakasleak IH-ko proiektuak burutu eta martxan
jartzen laguntzeko animatzea.

– IH curriculumean barne hartzeko ereduei buruz-
ko azterketak sakondu eta egitea.

– Ikastetxeetan IH-ren programak diseina eta gara
daitezen sustatzea.

Jarduketak:

– Ikastetxeetan garatzen diren IH-ri buruzko proiek-
tuen jarraipena egitea eta aholkularitza eskaintzea.

– Horrelakorik eskatzen duten ikastetxeetako hez-
kuntza- eta curriculum-proiektuak osatzeko lankidetza
eta orientabideak eskaintzea.

– Ingurugiro-hezkuntza curriculumean barne har-
tzen lagunduko duten ereduak osatzeko lan-mintegiak
antolatzea.
Línea de información/comunicación y sensibiliza-
ción.

Objetivos:

– Mejorar la red de comunicación con los centros es-
colares y otros centros de apoyo.

– Continuar la difusión y extender la oferta de los
servicios de los CEIDA: asesoría, publicaciones, recur-
sos, cursos de formación,...

– Ampliar la dotación de los centros de recursos.

– Impulsar la sensibilización de todos los estamen-
tos de la comunidad educativa.

Actuaciones:

– Publicación y envío gratuito del Boletín IHITZA
a todos los centros escolares, a los Servicios de Apoyo
y a diversos agentes de la Educación Ambiental, con una
periodicidad cuatrimestral, así como de otra serie de
materiales e informaciones relacionados con la Educa-
ción Ambiental, que pretenden facilitar la incorpora-
ción de ésta al currículo.

– Colaboración con los equipamientos de Educación
Ambiental dependientes de la Viceconsejería de Medio
Ambiente.

– Diseño y organización de las dos campañas de sen-
sibilización ambiental del programa AZTERTU:
IBAIALDE, sobre la protección de ríos y riberas; AZ-
TERKOSTA, sobre protección del litoral y estuarios

– Organización de Encuentros Territoriales de Edu-
cación Ambiental dirigidos al profesorado, para facili-
tar el intercambio de experiencias y proyectos.

– Desarrollo de los centros de documentación y re-
cursos de los CEIDA, que cuentan con los siguientes
tipos de recursos: Biblioteca, Audiovisuales, Experien-
cias y Proyectos de centros, Materiales curriculares, Jue-
gos, Itinerarios.

Línea de integración de la EA en el currículo.

Objetivos:

– Animar al profesorado a llevar adelante proyectos
de E.A. y colaborar en su puesta en práctica.

– Profundizar en el estudio y la elaboración de los
modelos de integración de la E.A.

– Impulsar el diseño y el desarrollo de programas de
Educación Ambiental en los Centros Educativos.

Actuaciones:

– Seguimiento y asesoría de los proyectos de Educa-
ción Ambiental que se desarrollen en los Centros Edu-
cativos.

– Colaboración y orientación en la elaboración de
proyectos educativos y curriculares de los Centros Edu-
cativos que así lo soliciten.

– Organización de Seminarios de trabajo para elabo-
rar modelos de integración de la Educación Ambiental
en el currículo.
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Irakasleen Prestakuntza.

Helburua:

– IIHII ikastegiek Pedagogi Berrikuntzako Zuzen-
daritzaren Prestakuntza-Planetan proposatutako pres-
takuntza-ikastaroak eta -mintegiak eskaintzea.

Jarduketak:

– Prestakuntza ikastetxeetan, gutxienez klaustroa-
ren hiru laurdenak parte hartuko duen ikastaroen bi-
dez.

– Iraupen laburreko prestakuntza-jarduerak.

– Proiektuak diseinatu, aplikatu eta ebaluatzea bar-
ne hartzen duten prestakuntza-jarduerak.

– Mintegi estensibo autonomoak eta erdi-autono-
moak.

– PATek antolatutako irakasleen prestakuntzarako
jardueretan lankidetza.

Antzemandako beharrak eta egitura berriaren pro-
posamena.

Lurralde historiko bakoitzak IIHII ikastegi bat edo
gehiago izango ditu, zerbitzua eskaini beharreko popu-
lazioaren eta lurraldearen ezaugarrien arabera, Hezkun-
tza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak eskola-sistemaren
Zerbitzu Lagungarri guztietarako erabakitzen duen ere-
duari jarraiki.

Antzemandako beharrak aintzat harturik, komeni-
garritzat jotzen da IIHII ikastegiek hiru lurraldeetan
segidan azalduko dugun egitura izan dezaten:

Arabak IIHII ikastegi bat izango du eta lurralde
osoari eskainiko dio zerbitzua. Ikastegi horretan ondo-
ko zerbitzuak eskainiko dira: dokumentazio- eta balia-
bide-zentro bat, bilera eta hitzaldietarako gelak eta tal-
de-lanetarako espazioak. Ikastetxeei Vitoria-Gasteizen
kokaturiko zentro honetatik bertatik eskainiko zaie zer-
bitzua, hementxe kokatzen baita populazioaren %80.
Nolanahi ere, beharrezkotzat jotzen da lurraldearen ipa-
rraldeari (Aiarako eskualdea) eta hegoaldeari ere zerbi-
tzua eskaintzea, denbora partzialeko lankidetzen bidez.

Gipuzkoan beharrezkotzat jotzen dira bi ikastegi, lu-
rralde honen iparraldean populazioaren %55 kokatzen
baita. Hortaz, zentroetako bat Donostia-San Sebastiá-
nen zabalduko da, bi lagunek lan egingo dute bertan,
batek zuzendaritza lana bete beharko duelarik; eta lu-
rraldeko gainerako biztanleei (Deba bailara, Urola bai-
lara eta Oria bailara Tolosaraino) Legazpiko zentrotik
eskainiko zaie zerbitzua.

Donostia-San Sebastiáneko IIHII ikastegian kokatu-
ko da dokumentazio- eta baliabide-zentro nagusia. No-
lanahi ere, ikastaroak eta konferentziak antolatzeko eta
talde-lanetarako espazioak egongo dira bi zentroetan.
Legazpiko zentroan, berriz, landa-zona batean kokatua
dagoela eta zentro honen ondoan dagoen aterpetxea era-
biltzeko dagoen aukera kontuan harturik, irakasleen-
tzat ikastaroak, topaketak eta jarduerak antola daitezen
sustatuko da, bertako instalazioak nahiz ingurunea era-
biltzeko aukera izango delarik.
Línea de formación del profesorado.

Objetivo:

– Impartir los cursos y seminarios de formación am-
biental propuestos por el CEIDA en los Planes de For-
mación de la Dirección de Renovación Pedagógica.

Actuaciones:

– Formación en centros escolares, a través de cursos
en los que participan por lo menos tres cuartas partes
del claustro.

– Actividades formativas de corta duración.

– Actividades formativas que implican el diseño,
aplicación y evaluación de proyectos.

– Seminarios extensivos autónomos, y semiautóno-
mos.

– Colaboración en actividades de formación del pro-
fesorado organizadas por los COP.

Necesidades detectadas y propuesta de nueva estruc-
tura.

Cada territorio histórico contará con uno o varios
CEIDA, dependiendo de la población a la que tiene que
atender y a las características del territorio, de acuerdo
con el modelo que adopte el Departamento de Educa-
ción, Universidades e Investigación para el conjunto de
los Servicios de Apoyo al sistema escolar.

En base a las necesidades detectadas, se estima per-
tinente una estructura para los CEIDA en los tres te-
rritorios como la que se expresa a continuación.

Álava contará con un centro desde el cual se atende-
rá a todo el territorio. En él se ubicará un centro de do-
cumentación y recursos, salas de reuniones y conferen-
cias, y espacios para el trabajo de grupos. La atención
a los centros escolares se efectuará desde este centro si-
tuado en Vitoria-Gasteiz, porque el 80% de la pobla-
ción se encuentra en esta zona. Sin embargo, se ve la
necesidad de atender el norte (zona de Ayala) y el sur
del territorio, mediante colaboraciones a tiempo parcial.

En Gipuzkoa se consideran necesarios dos centros,
ya que en el norte del territorio se encuentra el 55% de
la población; por ello, se abrirá un centro en Donostia-
San Sebastián con dos personas, de manera que una de
ellas asuma las tareas de dirección, y se atenderá al res-
to del territorio (valle del Deba, valle del Urola, y va-
lle del Oria hasta Tolosa) desde el centro de Legazpi.

En el CEIDA de Donostia-San Sebastián se ubicará
el centro de documentación y recursos principal. En am-
bos centros habrá espacios para el desarrollo de cursos,
conferencias, y trabajo en grupos. En el centro de Le-
gazpi, debido a su ubicación en una zona rural y a la
posibilidad de utilización del albergue anexo a este cen-
tro, se potenciarán cursos, encuentros, y actividades pa-
ra el profesorado en las que se utilice el entorno e ins-
talaciones propias.
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Bizkaian hiru IIHII ikastegi izango dira. Bilbaokoan
kokatuko da dokumentazio- eta baliabide-zentro nagu-
sia eta hemen gainerako bietan baino langile gehiago
arituko da lanean (laguntzaile bat), batetik jasotzen
duen kontsulta-bolumen handiagatik eta, bestetik, ber-
tatik Bizkaiko populazioaren gehiengoari eskaintzen
zaiolako aholkua. Halaber, ikastaroak eta konferentziak
antolatzeko eta talde-lanetarako espazioak ere izango di-
ra zentro honetan.

Basauriko zentroan, hirigunean kokatua ez dagoela
eta Bilbaotik oso gertu dagoela kontuan harturik, es-
pazio bereziak behar dituzten ikastaroak edo jarduerak
antolatuko dira (materialak berziklatzeko lantegiak,
energia alternatiboak, ...).

Urdaibaiko Biosfera Erreserban, babestutako zona
honek Ingurugiro-Hezkuntzako Maneiu-Plana duenez,
zentroa Erreserbako Patronatuaren egoitzan kokatuko
da. IIHII ikastegi honen zeregina Plan honen koordi-
nazioa eta garapena izango da, gainerako lurraldeetara
zabaldu ahal izateko esperientzia-pilotu gisa. Zentro
honetan teknikari batek eta laguntzaile batek lan egin-
go dute.

Lanpostuak esleitzeko proposamena
LURRALDEA ZENTROAK PLANTILA LANKIDETZAK

Araba Vitoria-Gasteiz zuzendari 1 0,5 + 0,5 

teknikari 1

Bizkaia Bilbao zuzendari 1

Basauri teknikari 5 2

Urdaibai

Gipuzkoa Donostia-San Sebastián zuzendari 1

Legazpi teknikari 3
En Bizkaia se contará con tres centros, ubicándose
en Bilbao el centro de documentación y recursos, el cual
contará con una mayor provisión de plazas (un colabo-
rador/a) debido, además de al gran volumen de consul-
tas que recibe, a que desde él se asesora a la mayor par-
te de la población de Bizkaia. También reunirá este cen-
tro espacios para el desarrollo de cursos, conferencias y
trabajo en grupos.

En el centro de Basauri, ya que no se encuentra en
el núcleo urbano y debido a su proximidad a Bilbao, se
desarrollarán cursos o actividades que requieran espa-
cios específicos como talleres de reciclaje de diversos
materiales, energías alternativas, ...

En la Reserva de la Biosfera de Urdaibai, debido a
que esta zona protegida cuenta con un Plan de Mane-
jo de Educación Ambiental, el centro se situará en la
sede del Patronato de la Reserva, siendo la función de
este CEIDA la coordinación y el desarrollo de este Plan,
como experiencia piloto para su extensión al resto de
los territorios. Este centro estará atendido por un téc-
nico/a y un colaborador/a.

Propuesta de provisión de plazas,
TERRITORIO CENTROS PLANTILLA COLABORACIONES

Álava Vitoria-Gasteiz 1 director/a 0,5 + 0,5 

1 técnico/a

Bizkaia Bilbao 1 director/a

Basauri 5 técnico/a 2

Urdaibai

Gipuzkoa Donostia-San Sebastián 1 director/a

Legazpi 3 técnico/a
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IIHII ikastegietako kide guztiek HE2 hizkuntz es-
kakizuna izango dute. Beren lanbide-esperientzia eta -
jatorria dela eta, ahalegina egingo da eskola-sistemako
maila guztiak ordezkatuta egon daitezen eta diziplinar-
teko taldeak osa daitezen.

Laguntzaileak zerbitzu-eginkizunetako erregime-
nean dauden irakasleak izango dira.

4.– Ikerketa eta Esperimentazio Plana.

Sarrera

Zientzia arlo guztietako ikerketa datuak, gertakariak
eta fenomenoak hobeto ulertzen lagunduko duen infor-
mazioa lortzera dago bideratuta, emaitza horien bidez
zehaztasun, doitasun eta kalitate handiagoz jokatzen
ikasteko asmoz. Hezkuntza-eremuko ikerketek hezkun-
tzan gertatzen diren fenomenoak ulertzea dute helbu-
ru, honela irakaskuntza-ikaskuntza prozesuaren exeku-
zioa optimizatzeko eta ikasten ari diren pertsonen bi-
zitzarako prestakuntza ziurtatuko duten baliabiderik
onenak ondorioztatzeko.

Hezkuntza-ikerketa eta -berrikuntza, gainerako ere-
mu zientifikoetan bezalaxe, ez da bakarka eta isolatu-
rik lan egiten duten ikertzaileen lanaren emaitza. Ai-
tzitik, ikerketa gehienak ikastetxeetako eskola-elkar-
teen inguruan burutzen dira eta metodo eta teknika pe-
dagogikoei buruzko jakinmin beretsuak dituzten per-
tsonak dira ikerketa horien protagonista. Pertsona guz-
ti hauek ahalbidetzen dute irakaskuntza-ikaskuntza
prozesuaren hobekuntza kualitatiboa.

Gaur egungo munduan hezkuntzaren aldeko apus-
tua egiten da, izan ere hezkuntza-prozesuak ikaslearen
bizitzan duen garrantzi ukaezina ikusirik, nahitaezkoa
delako irakaskuntza-ikaskuntza prozesu horri buruzko
informazioa lortzeko ahalegin guztiak egitea; eta horre-
tarako, hezkuntzari buruzko ikerketa egitea da bide ba-
karra.

Hezkuntza-ikerketaren lege-esparrua Euskal Auto-
nomia Erkidegoan.

Hezkuntza-administrazioek gertutik jarraitu behar-
ko dituzte hezkuntza-prozesu berritzaileak eta adminis-
trazio hauei dagokie, beren erantzukizuna egikarituz,
hezkuntza-berrikuntzak baldintza egokietan gara dai-
tezen arau-esparru egokiak ezartzea eta beharrezko di-
ren mekanismoak martxan jartzea.

Euskal Autonomia Erkidegoan arau-esparru bikoi-
tzean garatu da hezkuntza-mailako esperimentazioa eta
ikerketa: urtarrilaren 30eko 39/1984 Dekretuak ezarri-
takoa, zeinak erregimen arrunteko ikastetxeetako espe-
rimentazioa erregulatu zuen; eta abenduko 467/1994
Dekretuak indargabetu eta ordezkatu zuen otsailaren
27ko 48/1990 Dekretuak ezarritakoa, zeinak Euskal
Autonomia Erkidegoko Ikerketa eta Esperimentazio
Zentroak erregulatzen dituen.
Todos los miembros del CEIDA tendrán el perfil lin-
güístico PL2. En cuanto a su experiencia y origen pro-
fesional se intentará que todos los niveles del sistema
escolar estén representados y que se formen equipos
multidisciplinares.

Los colaboradores y colaboradoras serán profesorado
en régimen de comisión de servicio en funciones.

4.– Plan de investigación y experimentación.

Introducción.

La investigación en todos los campos científicos es-
tá encaminada a encontrar información que ayude a
comprender mejor los datos, hechos y fenómenos que
se tienen sobre ellos, esperando de los resultados apren-
der a actuar con mayor rigor, precisión y calidad. Las
investigaciones en el campo de la educación tienden a
llegar a comprender cuáles son los fenómenos que se
producen en la enseñanza, para optimizar la ejecución
del proceso enseñanza-aprendizaje, y deducir los mejo-
res medios que aseguren la preparación para la vida a
las personas a las que se quiere ayudar a aprender.

La investigación e innovación educativa, al igual que
en la mayoría de los otros campos científicos, no es só-
lo obra de personas investigadoras que trabajan indivi-
dualmente y aislados, sino que, en su mayoría, se lle-
van a cabo dentro del entorno de las comunidades edu-
cativas de los centros escolares, por aquellas personas
que comparten similares inquietudes sobre métodos y
técnicas pedagógicas. Son todas ellas, en su conjunto,
las que posibilitan una mejora cualitativa en el proce-
so enseñanza-aprendizaje.

En el mundo actual, se apuesta por la educación, ya
que si el proceso educativo tiene una importancia de-
terminante en la vida del alumnado, no cabe duda de
que se deben dedicar todos los esfuerzos a averiguar más
acerca del proceso enseñanza-aprendizaje; para ello, no
se encuentra con otra alternativa que la investigación
sobre la enseñanza.

Marco legal de la investigación educativa en el País
Vasco.

Las Administraciones educativas no son ajenas a los
procesos educativos innovadores y es a ellas a las que
les corresponde, en ejercicio de sus responsabilidades,
establecer marcos normativos adecuados y poner en
marcha determinados mecanismos para que las innova-
ciones educativas se desarrollen en condiciones favora-
bles.

La experimentación e innovación educativa en el País
Vasco se ha venido desarrollando en un doble marco
normativo: el establecido por el Decreto 39/1984 de 30
de enero, que reguló la experimentación en los Centros
educativos de régimen ordinario, y el establecido por
el Decreto 48/1990, de 27 de febrero, derogado y sus-
tituido por el Decreto 467/1994 de diciembre, por el
que se regulan los Centros de Investigación y Experi-
mentación del País Vasco.
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Urtarrilarren 30eko 39/1984 Dekretuaren bidez, le-
ge-esparru egokia eskaini zitzaien ikastetxeei, irakasleen
kezka pedagogikotik sortutako esperientziek beharrez-
ko ziren bermeak izan zitzaten eta 1982an hasitako hez-
kuntza-erreformaren kalitatea hobe zezaten. Ikastetxeei
bertan egiten ari ziren esperientziak berresteko eta me-
todo didaktiko, ikasketa-plan eta programa, ikastetxeak
antolatzeko eta irakasleak prestatzeko sistema berriak
eta, oro har, Euskal Autonomia Erkidegoko ikastetxee-
tako hezkuntzaren kalitatea hobetzen lagun zezakeen
edozein hezkuntza-berrikuntza martxan jartzeko plan-
teatu zitzaien.

Ingurugiro-hezkuntza dela eta, Hezkuntza, Uniber-
tsitate eta Ikerketa Sailak eta Lurralde Antolamendu,
Etxebizitza eta Ingurugiro Sailak dirulaguntzen deial-
dia egiteko aginduak argitaratzen dituzte urtero, inte-
resaturik dauden ikastetxeek eskaera egin eta ikastetxe
osoan nahiz zati batean eragina izango duen esperimen-
tazio eta ikerketa proiektuak burutzeko aukera izan de-
zaten. Hezkuntza-berrikuntzako proiektuaren ezauga-
rrien arabera, ikastetxeek tratamendu berezia lor deza-
kete laguntza tekniko, baliabide material eta irakasleen
prestakuntzari dagokienean, beti ere proiektu horiek
burutzeko beharrezkoa bada.

Gaur egun ondokoetarako laguntzak eska daitezke:

– Curriculum-berriztapeneko proiektuak.
– IH ikastetxeetan barne hartzeko proiektuak.

– Eskolaz kanpoko IH-ko zentroetan egonaldiak.
– Elkartrukeak eta egonaldiak Urdaibain.

Berrikuntza eta ikerketa ingurugiro-hezkuntza ze-
har-gaian.

Ingurugiro-hezkuntza curriculumeko zehar-gai gi-
sa hartzeko proposamenak -gai hau formulazio erreto-
riko hutsean gera ez dadin- praktikan jartzeko eta ikas-
tetxeko jarduera dinamizatu eta irakaskuntzari aurrera
eginaraziko dioten ekimen berritzaile anitzen sortzaile
bihurtzeko era berriak aurkitu beharko ditu.

Ingurugiro-hezkuntzak ikuspuntu berria eskaintzen
dio eskola-curriculumari, ikuspuntu horrek eraiki na-
hi den pertsona- eta gizarte-mota eta, hortaz, banaka
nahiz talde-mailan planteatzen diren egoeren-arazoen
konponketan aktiboki parte hartzeko ikasleei eskaini-
ko zaizkien balore-gidariak planteatzen dituelarik. Al-
di berean, ingurugiro-hezkuntza hezkuntza-eskuhar-
tzearen berrikuntza teoriko eta praktikorako proposa-
mena da ikastetxeentzat eta honek berriztapen garran-
tzitsuak dakartza ondoriotzat, metodologia-mailan na-
hiz curriculumeko gainerako alderdietan.
Con el Decreto 39/1984 de 30 de enero, se ofrecía
el marco legal adecuado a los Centros educativos, para
que las experiencias que habían surgido de la inquie-
tud pedagógica del profesorado contasen con las garan-
tías necesarias y redundaran en la calidad de la reforma
educativa emprendida anticipadamente en el año 1982.
La finalidad que se planteaba a los Centros era ratificar
las experiencias que venían realizando y poner en prác-
tica nuevos métodos didácticos, planes de estudio y pro-
gramas, sistemas de organización de Centros y de for-
mación del profesorado, y en general cualquier innova-
ción educativa que pudiera contribuir a mejorar la ca-
lidad de la enseñanza en los Centros educativos del País
Vasco.

En el campo de la Educación Ambiental, los Depar-
tamentos de Educación, Universidades e Investigación,
y de Ordenación del Territorio, Vivienda y Medio Am-
biente efectúan anualmente las correspondientes Órde-
nes de convocatoria de ayudas financieras para que los
Centros educativos interesados puedan presentar sus so-
licitudes y realizar proyectos de experimentación e in-
vestigación que afecten a un Centro en su totalidad o a
una parte del mismo. Según las características del pro-
yecto de innovación educativa, los Centros educativos
pueden contar con un tratamiento especial en cuanto a
asistencia técnica, recursos materiales y formación del
profesorado, siempre que sea necesario para el desarro-
llo de los mismos.

Actualmente están abiertas las siguientes líneas de
ayuda:

– Proyectos de innovación curricular.
– Proyectos de introducción de la EA en los Centros

escolares.
– Estancias en centros de EA extraescolar.
– Intercambios y estancias en Urdaibai.

Innovación e investigación en la línea transversal: la
Educación Ambiental.

La propuesta de la Educación Ambiental como Lí-
nea Transversal al currículo, para que no se quede en
una simple formulación retórica, ha de ir encontrando
formas concretas para su puesta en práctica y conver-
tirse en un foco de múltiples iniciativas innovadoras que
dinamicen la actividad escolar y hagan avanzar la ac-
ción docente.

La Educación Ambiental aporta una perspectiva al
currículo escolar desde donde plantear qué modelo de
persona y sociedad se quiere construir y, en consecuen-
cia, los valores-guía en los que se va a educar al alum-
nado para participar activamente en la resolución de si-
tuaciones-problema que se plantean individual o colec-
tivamente. A su vez, esta Educación Ambiental cons-
tituye para los Centros educativos una propuesta de re-
novación teórica y práctica de la intervención educati-
va, lo que conlleva importantes innovaciones, no sólo a
nivel metodológico sino también en los restantes ele-
mentos del currículo.
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Hezkuntzaren testuinguruan eta hausnarketa peda-
gogikoaren baitan, ingurugiro-hezkuntzak ikasleen
errealitatearekin eta esperientzia pertsonalarekin erla-
zionaturik egon beharko du, errealitate horretan gerta-
tzen baitira ingurugiro arazoak. Beraz, beharrezkoa da
konbibentzian oinarrituta dagoen eta jarrera pertsona-
len aldaketa suposatuko duen ingurugiro-hezkuntza ga-
ratzea, gaur egungo errealitate konplexuko arazoari
erantzun ahal izateko.

Ikastetxeek IHP, IIP eta AJA osatuz ekin beharko
diote ingurugiro-hezkuntzari, hezkuntza honek ikaste-
txeetako egitura, antolamendu eta sistemetan izango
baitu eragina. Arazo hauei ikuspegi holista aintzat har-
turik ekiteko beharrak, errealitate sozial eta fisikoa cu-
rriculumaren ardatz egituratzaile izango den hezkun-
tza-gai gisa hartuko duen ikuspegi osatu eta diziplinar-
tekoa garatzera behartzen du.

Errealitatea aztertu eta kritikoki baloratzeko beha-
rrak, honela errealitate horretan esku hartu ahal izate-
ko, ondokoak barne hartuko dituen eta ikerketan eta
partehartzean oinarrituriko metodologia garatzeko be-
harra plantetatzen du:

– arazo bati buruzko informazioa eta sentsibilizazioa.

– banako nahiz taldeen inplikazioen azterketa eta
kontzientziazioa arazoaren aurrean.

– erabakia hartu eta parte hartzea.

Ikasleek gizarte testuinguru jakin batean eraikitzen
dute ezagutza, bere ideiak abiapuntu harturik eta, ba-
tik bat, eskola-elkarteko beste kide batzuekin elkarla-
nean. Egoera-arazo hauen edukiak curriculum-edukiak
dira, gaur egungo gaiak direlako. Metodologiak ikas-
leak izan beharko ditu ardatz nagusi eta curriculum-
arloen barruan garatu beharko dira, testuingurua ema-
naz eta ikasten ikastea eta bizitzen ikastea bateratuko
dituen funtzionaltasuna eskaini beharko zaie.

Planteamendu hauek aintzat harturik eta zehar-gaiak
curriculumetan barne hartzeko orientabideekin bat egi-
nik, ingurugiro-hezkuntzaren ikerketa eta esperimen-
tazio prozesuak ondoko hezkuntza-eremuak bete behar-
ko ditu:

– Eskola-elkarteak ikastetxearen erreferentziazko eti-
ka-esparrua berdefinitu beharko du (baloreei buruzko
adostasuna lortuz eta batzuei lehentasuna emanaz). Es-
parru honetatik, balore bakoitzarekin eta ingurugiro
arazo desberdinekin erlazionaturiko jarrerak, prozesuak,
kontzeptuak, gertakariak eta helburuak zehaztu eta se-
kuentziatu beharko dira. Adibide gisa, jarrera ardura-
tsuak jarrera autokritikoa eta ingurugiroan eragina du-
ten ohiko jokabideen kritika, ingurunea zaintzeko aha-
legin pertsonala, ingurugiro arazoak konpontzen lagun-
tzeko jarrera erabakiorra eta ingurugiroaren aldeko era-
baki koherenteak hartzea dakartza ondoriotzat.
En el contexto educativo y dentro de una reflexión
pedagógica, la Educación Ambiental debe estar relacio-
nada con la realidad y la experiencia personal del alum-
nado, en la que se están produciendo situaciones-pro-
blema como la ambiental. Es por tanto necesario plan-
tear y desarrollar una Educación Ambiental fundamen-
tada en la convivencia y que suponga un cambio en las
actitudes personales para poder responder a la proble-
mática de la compleja realidad actual.

Los Centros Educativos han de acometer esta Edu-
cación Ambiental en la elaboración del PEC, del PCC
y del ROF, porque ésta debe afectar a la estructura, or-
ganización y sistemas de comunicación de los mismos.
La necesidad de abordar estas problemáticas desde una
perspectiva holista, ha de obligar a un enfoque globa-
lizador e interdisciplinar que considere la realidad so-
cial y física, entendida como un todo, como uno de los
temas educativos eje estructurador del currículo.

La necesidad de analizar y valorar críticamente la rea-
lidad para poder intervenir en ella, plantea la necesi-
dad de desarrollar una metodología centrada en la in-
vestigación y en la participación que comprenda:

– información y sensibilización respecto a una pro-
blemática,

– análisis de las implicaciones personales y colecti-
vas, y concienciación ante la problemática,

– toma de postura y participación.

El alumnado construye el conocimiento en un con-
texto social concreto partiendo de sus ideas y en coo-
peración con los otros miembros de la comunidad es-
colar en particular. El contenido de estas situaciones-
problema son contenidos curriculares porque son temas
actuales, su metodología deberá estar centrada en el
alumnado y deben desarrollarse dentro de las áreas cu-
rriculares, contextualizándolas y dotándolas de un va-
lor añadido de funcionalidad donde se armonice el
aprender a aprender y el aprender a vivir.

De estos planteamientos y en coherencia con las
orientaciones para integrar en el currículo las Líneas
Transversales, el proceso de investigación y experimen-
tación de la Educación Ambiental deberá cubrir los si-
guientes campos educativos:

– La Comunidad Escolar deberá redefinir el marco
ético de referencia del centro (consensuando y priori-
zando valores). De este marco, habrá que concretar y se-
cuenciar las actitudes, procedimientos, conceptos, he-
chos y objetivos relacionados con cada valor y con las
diversas problemáticas ambientales. A modo de ejem-
plo, la actitud de responsabilidad implica actitud au-
tocrítica y crítica de las conductas habituales que re-
percuten en el medio ambiente, exigencia y esfuerzo
personal en el cuidado del entorno, compromiso y ac-
titud decidida de colaboración en la resolución de pro-
blemas ambientales, y toma de decisiones coherentes en
favor del medio ambiente.
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– Ikastetxe bakoitzaren hezkuntza-praktika berriku-
si eta praktika horri buruzko hausnarketa egin behar-
ko da, jarrera ireki eta malguaz beti ere: zer, nola eta
zertarako. Batetik, alderdi esplizituak hartu beharko di-
ra aintzat: eremuak, metodologia, antolamendua, erla-
zioa, funtzionamendu-arauak; eta bestetik, hain espli-
zituak ez diren beste alderdi batzuk: giro sozio-afekti-
boa, konturatu gabe ikasleengan sustatzen diren balo-
reak eta jarrerak (balore-judizioak, emandako sariak, au-
rreikuspen eta prototipo kulturalak), ikastetxean, fami-
lian nahiz ingurunean eskaintzen diren erreferentziaz-
ko ereduak.

Zehar-gaietako abantailetako bat eskola-elkartea
ondoko hausnarketa egitera bultzatzea da: eskola-elkar-
teak ikaslegoari adierazi eta erakusten dizkion eta era-
kutsi nahi dizkion balore eta jarreren aurrean eta gizar-
teak aldarrikatzen dituenen aurrean duen zeregina.
Hausnarketa honi esker, maila ezkutuan (curriculum ez-
kutua) ikastetxeetan garatzen ari den guztia eta asko-
tan irakasten den hezkuntza-motaren baldintzatzaile
izan den guztia maila kontzientera azaleratuko da, hau
ikastetxearen curriculumean islatuko delarik.

– Ondokoekin erlazionaturiko hitzarmenak egin be-
harko dira: ikastetxearen antolamendua eta bizitza; es-
pazio, material eta baliabideen erabilera eta kudeake-
ta; partehartze demokratikoa ikastetxean; ingurugiro-
hezkuntzan diharduten beste ikastetxe, erakunde eta
Europar Batasuneko erakundeekin harremana eta lan-
kidetza.

Euskal Eskola Publikoaren Legeak 31.2 artikuluan
ikastetxeetako Ordezkaritza-Organo Gorenari (OOG)
esleitzen dizkion funtzioen artean, ondokoak dira aipa-
garrienak:

– beste ikastetxe batzuekiko lankidetza-harremanak
ezartzea, hezkuntza eta kultura sustatzeko asmoz.

– ikastetxeetako instalazioen eta ekipoen berrikun-
tza sustatzea, bai eta hauen artapena zaintzea ere.

Ordezkaritza-Organo Gorenak (OOG) bere fun-
tzioak betetzeko, irakasle, ikasle, guraso, elkarte eta era-
kundeetako ordezkariek osatutako ingurugiro-kudeake-
tarako batzorde baten laguntza izan dezake, ingurugi-
roari buruzko jarduketak planifikatu eta ikastetxeak IH
mailan planteatu dituen helburuak lortzeko behar di-
tuen baliabideak eskuratu ahal izateko.

– Ikasgelako hezkuntza-eskuhartzea dela eta, bate-
tik, planteamendu osatu eta diziplinartekoak bultzatu
beharko dira, ikasleen ikaskuntza esanguratsua sustatu
eta erraztuko duten proiektu berritzaile eta partehar-
tzaileen bidez, eta, bestetik, orain arte aintzat hartu ez
diren kontzeptuak barne hartu eta curriculum-arloetan
kontzeptu hauei ematen zaien trataera berraztertu eta
antolatu beharko da.

IH curriculumean barne hartzean, bi eredu-motari
jarraitu zaie: eredu multidiziplinarrak eta diziplinarte-
ko ereduak.
– Se ha de revisar y reflexionar, desde posturas abier-
tas y flexibles, la práctica educativa de cada Centro edu-
cativo: qué, cómo y para qué. Por un lado, habrá que
considerar aspectos explícitos: áreas, metodología, or-
ganización, relación, normas de funcionamiento, y tam-
bién otros no tan explícitos como son el clima socio-
afectivo, valores y actitudes que inconscientemente se
potencian en el alumnado, como los juicios de valor,
premios o estímulos otorgados, expectativas y prototi-
pos culturales..., los modelos referenciales que se pre-
sentan desde el centro, desde las familias, en el entor-
no.

Una de las virtudes de las Líneas Tranversales es que
incitan a la comunidad educativa a reflexionar sobre la
posición que mantiene respecto a los valores y actitu-
des que manifiesta y transmite a su alumnado, sobre
aquéllos que quiere transmitir y los que propugna la
sociedad. Esta reflexión va a provocar que aflore a un
nivel consciente, reflejándose en el currículo de centro,
todo aquello que a nivel oculto (currículo oculto) se es-
tá desarrollando en los centros educativos, que ha sido
en muchos casos condicionante del tipo de educación
que se imparte.

– Se ha de llegar a acuerdos relacionados con la or-
ganización y la vida del Centro, como al uso y gestión
de los espacios, recursos, materiales, a la participación
democrática en el Centro, a la relación y colaboración
con otros Centros, instituciones, organismos y entida-
des comunitarias que trabajan en Educación Ambien-
tal.

Entre las funciones que la Ley de las Escuela Públi-
ca Vasca en su artículo 31.2 asigna al Órgano Máximo
de Representación (OMR) de los centros están:

– establecer las relaciones de colaboración con otros
centros con fines educativos y culturales,

– promover la renovación de las instalaciones y equi-
po escolar así como vigilar su conservación.

El OMR, para el cumplimiento de sus funciones,
puede recabar el apoyo de una comisión de gestión am-
biental, integrada por representantes del profesorado,
del alumnado, de padres y madres, y de asociaciones e
instituciones, para planificar las actuaciones en mate-
ria ambiental y movilizar recursos para alcanzar los ob-
jetivos de EA que el centro se plantee.

– En el campo de la intervención educativa en aula
se ha de avanzar, por un lado, en planteamientos me-
todológicos globales e interdisciplinares con proyectos
innovadores y participativos que estimulen y fomenten
los aprendizajes significativos del alumnado, y por otro,
en la introducción de conceptos no tenidos en cuenta
hasta ahora, y revisar y organizar el tratamiento de es-
tos contenidos en las áreas del currículo.

A la hora de integrar la EA en el currículo se han
seguido dos grandes tipos de modelos: los multidisci-
plinares y los interdisciplinares.
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Eredu multidiziplinarrek diziplinetan oinarrituriko
curriculum-antolamenduari eusten diote, baina haue-
tan ingurugiroaren ikuspuntua barne hartuz.

Diziplinarteko ereduaren adibidea, ostera, curricu-
luma proiektuen inguruan antolatzea litzateke, proiek-
tu bat ingurugiroarentzat garrantzitsua den arazo ba-
ten azterketa suposatzen duen unitate integratzailea li-
tzatekeelarik.

Lortutako hitzarmenak ikastetxeetako hezkuntza-
jarduera bideratu eta antolatzen duten dokumentu des-
berdinetan islatu beharko dira: IHP, IIP, AJA eta ikas-
gelako programazioak.

IH curriculumean eraginkortasunez barne hartu ahal
izateko, ondokoekin lan egin daiteke:

– Departamentu didaktikoekin, ondokoak eginaz:
departamentu hauetako arduradunekin aztertzea noiz
eta zein unetan lan daitezkeen ingurugiroarekin zuze-
nean loturik dauden edukiak, edukiak arlo desberdine-
tako programazio orokorrean sartzea eta eduki horiek
programazioan lortu duten benetako integrazioaren ja-
rraipena egitea.

– Zikloko irakasleekin, ondokoak eginaz: ikasgela
eta/edo talde bakoitzaren behar zehatzak eta antzema-
ten diren jarrerak aztertu, ingurugiro-hezkuntzaren
programa orokorra egokitzeko eta praktikan jarri ahal
izateko, ikasleek ikas dezaten.

– Tutoreekin, zehar-gaien inguruan arlo bakoitzean
landutako baloreei batasuna emanaz.

– Ikastetxeko Zuzendaritza-taldearekin, ingurugiro-
hezkuntzako ziklo/etapa baten programa orokorra osa-
tzeko urteko plana egiten lagunduz.

– Ikastetxeetako irakasleekin, ikasgelan erabili ahal
izateko ingurugiro-hezkuntzari buruzko baliabide di-
daktikoak prestatuz.

– Zikloko irakasleekin, ingurugiro-hezkuntzaren al-
derdiei buruz osatutako unitate didaktikoak esperimen-
tatuz eta hauen emaitzak zabalduz.

Halaber, ingurugiro-hezkuntza eskola-curriculu-
mean benetan integratuko bada, nahitaezkoa da irakas-
leei helburu hori lortzeko behar dituzten baliabide guz-
tiak eskaintzea eta irakasleen artean baliabide horiek
osatu eta trukatzeko beharra sustatzea.

Programa hau onartzen duen une honetan argitara-
tzen ari diren material-bilduma batzuen berri emango
dugu segidan:

– IHITZA hiru hileko Buletina.
– Ingurugiro-hezkuntzari buruzko Nazioarteko Pro-

gramaren Bilduma.
– «Eskola ekologikoa» proiektuaren material-bildu-

ma: hormirudiak eta liburuskak.
– GARATU planaren ikastaro eta mintegietan era-

bil daitezkeen irakasleen prestakuntzarako materialak.
– Curriculum-materialak.
Los multidisciplinares conservan la organización cu-
rricular basada en las disciplinas, pero integrando la
perspectiva ambiental en ellas.

Un ejemplo de modelo interdisplinar es aquél que
organiza el currículo en torno a proyectos, siendo un
proyecto una unidad integradora que conlleva el estu-
dio de un problema relevante para el medio ambiente.

Los acuerdos alcanzados se deberán reflejar en los dis-
tintos documentos que orientan y organizan la activi-
dad educativa de los Centros: PEC, PCC, ROF y en las
Programaciones de aula.

Para hacer efectiva la presencia de la Educación Am-
biental en el currículo del centro se puede trabajar con:

– Los Departamentos didácticos, para ver con sus res-
ponsables cómo y en qué momentos se puede trabajar
con los contenidos más directamente relacionados con
el medio ambiente, realizar la inclusión de estos con-
tenidos en la programación general de las áreas corres-
pondientes, y efectuar un seguimiento sobre la integra-
ción real en la programación.

– Los equipos docentes de ciclo, analizando las ne-
cesidades concretas de cada aula y/o grupo y las actitu-
des que se manifiestan para adaptar la programación ge-
neral de la Educación Ambiental y ponerla en práctica
para el aprendizaje de los/as alumnos/as.

– Los tutores y tutoras, para dar unidad a los valo-
res tratados en las distintas áreas respecto a las Líneas
Transversales.

– El Equipo Directivo del Centro, colaborando en la
creación de un plan anual para elaborar la programa-
ción general de un ciclo/una etapa de la Educación Am-
biental.

– El profesorado de los Centros, preparando recur-
sos didácticos de la Educación Ambiental para el tra-
bajo en aula.

– Los equipos docentes de ciclo, experimentando
unidades didácticas elaboradas de aspectos de la Edu-
cación Ambiental y difundiendo sus resultados.

En aras a la integración efectiva de la Educación Am-
biental en el currículo escolar es necesario asimismo
proveer de materiales para dotar al profesorado de cuan-
tos recursos precise para alcanzar el citado fin y fomen-
tar su elaboración e intercambio entre el profesorado.

A continuación se citan algunas de las colecciones
de materiales que se están editando en el momento de
aprobación del presente Programa:

– Boletín trimestral IHITZA.
– Colección del Programa Internacional de Educa-

ción Ambiental.
– Colección de mateiales del proyecto «Escuela Eco-

lógica»: carteles y folletos.
– Materiales de formación del profesorado utilizables

en cursos y seminarios del Plan GARATU.
– Materiales curriculares.
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– Ikasgelako eta ikastetxeko esperientziak.
– Dirulaguntza jaso duten ingurugiro-hezkuntzari

buruzko jarduera batzuen txostena.
– AZTERKOSTA eta IBAIALDE sentsibilizazio

kanpainetako hormirudiak, unitate didaktikoak eta
amaierako txostenak.

– Hiri-inguruneari buruzko hormirudiak.

5.– Irakasleen etengabeko prestakuntza.

Printzipio estrategikoak.

Ingurugiro-hezkuntzako irakasleen etengabeko pres-
takuntza-planaren helburua, ingurugiro ikuspuntua cu-
rriculumean eta ikastetxean barne hartzea ahalbidetu-
ko duen irakasleen garapen profesionala sustatzea da.
Prestakuntza horrek ondoko printzipio estrategiko eta
antolamendukoak izan beharko ditu ardatz gisa:

1.– Curriculum-arlo guztietako irakasleei arreta es-
kaintzea.

Ingurugiro-hezkuntza, zehar-gaia denez gero, irakas-
le-talde osoaren erantzukizuna da, kontzeptuzko eta
prozedurazko gai batzuk lantzean arlo batzuek pisu ge-
hiago izan dezaketen arren.

Irakasleen ingurugiro-prestakuntza, zehar-gaia de-
nez, ezin da irakasleen prestakuntza orokorretik at utzi,
ez eta honen metodologiatik ere. Hortaz, zehar-gaietan
nahiz curriculumetako arlo, irakasgai eta moduluetan
aholkularitza nahiz prestakuntza lanetan esku hartzen
duten erakunde eta eragile desberdinen arteko koordi-
nazio egokia ezarri beharko da.

2.– Aniztasuna errespetatzea, ingurugiroari buruz-
ko kontzientziari nahiz lanbide- eta curriculum-gara-
penari dagokienean.

Prestakuntza-eskaintza irakasle eta ikastetxeek ingu-
rugiroaren arazoekiko erakusten duten kontzientziazio-
maila eta -erritmoari egokitu beharko zaio, ondokoak
hartu beharko direlarik aintzat: ingurugiro arazoa cu-
rriculumean eta ikastetxearen antolamenduan barne
hartzeko ikusten duten beharra, horretarako duten gai-
tasuna edota curriculum-berriztapenaren eta -garapena-
ren aurrean duten jarrera.

3.– Ikastetxeen autonomia pedagogikoa eta autoan-
tolamendu profesionala.

Banako, talde nahiz ikastetxeei zuzenduriko presta-
kuntzan, ikastetxean burutzeko prestakuntzari eman-
go zaio lehetasuna, erreferentzia gisa ikastetxearen in-
guruko ingurugiro arazoa hartuko duten proiektuen bi-
dez. Izan ere, prestakuntza honek era hobezinean lotu-
ko ditu ikastetxearen antolamendu-garapena eta irakas-
leen garapen profesionala gaur egungo hezkuntza-tes-
tuinguruan, non bermatuta baitago ikastetxeen hezkun-
tza-autonomia eta oso garrantzitsua baita klaustroen ze-
regina eskola-curriculumak osatzean, honek oso nabar-
men erraztuko duelarik prestakuntza-ibilbide koheren-
teak eta truke profesionalerako sareak sendotzea.
– Experiencias de aula y de centro.
– Memorias de algunas actividades de Educación

Ambiental subvencionadas.
– Carteles, Unidades Didácticas e informes finales

de campañas de sensibilización AZTERKOSTA e
IBAIALDE.

– Carteles sobre Medio Urbano.

5.– Formación continua del profesorado.

Principios estratégicos.

El plan de formación continua del profesorado en
educación ambiental pretende favorecer un desarrollo
profesional de las y los docentes que permita la inte-
gración de la perspectiva ambiental del currículo y del
centro educativo. Tal formación deberá guiarse por los
siguientes principios estratégicos y organizativos:

1.– Atención al profesorado de todas y cada una de
las áreas curriculares.

La Educación Ambiental, como Línea Transversal, es
responsabilidad de todo el equipo docente, aunque al-
gunas áreas pueden tener mayor peso específico a la ho-
ra de tratar ciertos contenidos conceptuales y procedi-
mentales.

La formación ambiental del profesorado, dado su ca-
rácter transversal, no puede considerarse independien-
temente de la formación general del profesorado, ni de
su metodología, por lo que se debe establecer la ade-
cuada coordinación de las diversas entidades intervi-
nientes en al asesoramiento y la formación tanto en lí-
neas transversales como en las diferentes áreas, asigna-
turas y módulos de los currículos.

2.– Respeto a la diversidad, tanto en lo referente a
la conciencia ambiental como al desarrollo profesional
y curricular.

La oferta formativa debe adaptarse al distinto nivel
y ritmo de desarrollo de los/las docentes y de los cen-
tros en relación a su toma de conciencia sobre la pro-
blemática ambiental, su necesidad por integrarla en el
currículo y en la organización del centro, su capacidad
para ello, o su postura ante la innovación y el desarro-
llo curricular.

3.– Autonomía pedagógica de los centros y autoor-
ganización profesional.

Tanto en la formación de centro, de grupo o indivi-
dual, se impulsará primordialmente la modalidad de
formación en centro, a través de proyectos que tengan
como referencia la problemática del entorno, que pue-
de ligar de forma óptima el desarrollo organizativo de
la escuela y el desarrollo profesional docente, en un con-
texto educativo como el actual, en el que queda garan-
tizado la autonomía de los centros educativos y el pa-
pel decisivo de los claustros en la configuración de los
currículos escolares, lo cual facilitará la consolidación
de trayectorias formativas coherentes y de redes de in-
tercambio profesional.
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4.– Ezagutza pertsonal esanguratsuaren sorrera eta
jatorriari buruzko kontzepzio konstruktibista.

Irakasleei eta ikastetxeei eskainitako ingurugiro-
prestakuntzak, lanbidean aritzeko nahitaezkoa den eza-
gutza eraikitzeko prozesuak osatzen dituzten gutxiene-
ko etapak landu beharko ditu: banakoen kontzepzioak
aztertzea eta talde- edo ikastetxe-mailan edo ikastetxeen
artean ere aztertzea (arloetan, mintegietan, departamen-
tuetan); kontzepzio horiek zalantzan jartzea, ideiak ez-
tabaidatuz, eta eztabaida aberastu eta praktikan egiaz-
tatu beharko diren hipotesiak ezartzera eramango duen
informazio berria eskaintzea; ondorioak osatzea, lanbi-
de-praktika aldatzea eta prozesua ebaluatzea.

5.– Ikerketa-ekintzari loturiko prestakuntza.

Prestakuntza irakasle lanaren praktikarekin hertsi-
ki loturik burutu beharko da. Ikasgelan eginiko inter-
bentzioari edo irakasle lanaren praktikari buruzko tal-
de-mailako ikerketari eta hemendik erator daitezkeen
materialen hedapenari emango zaio lehentasuna (mate-
rial didaktikoak, esperientzia berritzaileen emaitzak...).
Irakasle batzuek era esperimentalean landu eta osatu-
tako curriculum-materialek eta ikastetxe batzuetan ga-
ratutako esperientziak hedatu eta zabaltzeak beste tal-
de eta ikastetxe batzuen prestakuntza susta dezakete.

6.– Prestakuntza ibilbide gisa.

Irakasleen ingurugiro prestakuntza aberastasun pro-
fesionala sustatuko duen etengabeko prozesua da, zei-
nak ondoko bilakaera bilatu beharko duen: banakoen
jarreretatik taldean erabakitakoetara, ikuspuntu pasi-
boetatik (igorlea) aktiboetara (inplikatzaileak), kanpo-
tik zuzenduriko prestakuntza kontzeptutik (heteropres-
takuntza) kontzepzio autonomoago batera (autopresta-
kuntza). Ibilbide koherenteak ondoko faseak izango li-
tuzkeen balore jakin batzuetan oinarritutako hezkun-
tza-prozesua suposatuko luke: ezagutza, sentsibiliza-
zioa, konpromisoa, gaitasuna eta partehartzea.

Helburuak.

Ingurugiro-hezkuntzako irakasleen etengabeko pres-
takuntzarako politikak ingurugiro-hezkuntza orokorre-
ko edozein jarduketak landu beharreko bost helburu-
kategoriak hartu beharko ditu aintzat:

1.– Ezagutza.

– Ingurugiro-hezkuntzaren ardatz diren helburu,
printzipio eta asmoen ezagutza garatzea.

– Ingurugiroa eta honek dituen arazoak ikuspegi ho-
listatik ulertu eta garatzea, inguru hurbilenetik hasi eta
planeta-mailara heldu arte. 

– Ingurugiroarekiko baliabide desberdinei buruzko
ezagutza garatzea, ikuspegi didaktikotik.
4.– Concepción constructivista sobre la génesis y el
desarrollo del conocimiento personal significativo.

La formación medioambiental ofrecida al profesora-
do y a los centros educativos debe contemplar las eta-
pas mínimas que comprende todo proceso de construc-
ción del conocimiento imprescindible para el ejercicio
profesional: la indagación de las concepciones indivi-
duales acompañada de la indagación en grupo o en cen-
tro (en áreas, en seminarios, en departamentos) o entre
centros; el cuestionamiento de esas concepciones me-
diante la confrontación de ideas y el aporte de nueva
información que enriquezca el debate y que conduzca
al establecimiento de hipótesis cuya validez se confron-
te en la práctica; la elaboración de conclusiones, el cam-
bio de la práctica profesional y la evaluación del proce-
so.

5.– Formación ligada a la investigación-acción.

La formación debe realizarse en íntima conexión con
la práctica docente. Se debe primar la investigación en
grupo sobre la intervención realizada en el aula o la
práctica docente, y la difusión de las conclusiones que
de ella se deriven (materiales didácticos, resultados de
experiencias innovadoras,...). Los materiales curricula-
res elaborados y trabajados de manera experimental por
algunos grupos de profesores/as, así como la difusión de
experiencias desarrolladas en algunos centros educati-
vos, pueden favorecer la formación de otros colectivos
y centros.

6.– La formación como trayectoria.

La formación ambiental del profesorado es un pro-
ceso continuo de enriquecimiento profesional, que de-
be dirigirse a una evolución desde las actitudes indivi-
duales a las colegiadas, de los enfoques pasivos (trans-
misivos) a los activos (implicativos), de una concepción
dirigista de la formación (heteroformación) a una con-
cepción más autónoma (autoformación). La trayectoria
coherente supondría un proceso de educación en valo-
res con las siguientes fases: atender al conocimiento, a
la sensibilización, al compromiso, a la capacitación, y
a la participación.

Objetivos.

La política de formación ambiental continua del pro-
fesorado atenderá a las cinco categorías de objetivos so-
bre las que trabaja toda actuación de educación ambien-
tal global.

1.– Conocimiento.

– Desarrollar el conocimiento de las finalidades,
principios y objetivos que rigen la Educación Ambien-
tal.

– Desarrollar la comprensión del medio ambiente y
sus problemas bajo una perspectiva holista, desde el en-
torno más próximo hasta el ámbito planetario.

– Desarrollar el conocimiento de los diferentes re-
cursos ambientales desde el punto de vista didáctico.
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2.– Sentsibilizazioa.

– Ingurugiroari eta honen arazoei buruzko kontzien-
tzia, sentsibilizazioa eta ardura garatzea, arazo horien
prebentzioan eta horietarako egon litezkeen soluzioe-
tan parte hartuz.

– Ikastetxeak beren ingurune sozial, natural eta kul-
turalean inplika daitezen sustatzea.

3.– Konpromisoa.

– Gizakiaren eta ingurunearen arteko harreman-mo-
ta berrian oinarritutako etika garatzea, baliabideen ku-
deaketa egokiari eta etorkizuneko belaunaldiekiko
erantzukizunari hobeto egokitutako baloreak abiapun-
tu hartuz (solidaritatea, tolerantzia, lankidetza,...).

– Ingurugiroarekiko eta pentsamendu kritiko eta be-
rritzailearekiko konpromisoa garatzea.

– Ikastetxean ingurugiroa defendatu eta babesteko
konpromisoa garatzea.

4.– Gaitasuna.

– Ingurugiro arazoak tratatzeko egokiak diren plan-
gintzak eta diziplinarteko ikuspuntuak burutzeko gai-
tasuna garatzea.

– Ingurugiro arazoak hautatu eta formulatzeari bu-
ruzko erabakiak hartzeko gaitasuna garatzea, bai eta
arazo horiei aurre egiteko estrategia metodologikoak
hautatzeko gaitasuna garatzea ere.

– Ingurugiroarekin loturiko ezagutzak, gaitasunak,
baloreak, jarrerak eta jokabideak integratzeko gaitasu-
na garatzea (bost kategorietako helburu komuna).

– Hezkuntza-jarduketaren ebaluazio sistematikoa
egiteko gaitasuna garatzea, bai eta ingurugiro-hezkun-
tzako proiektu eta programen ebaluazioa egiteko gai-
tasuna ere.

– Eskola-jarduerak ingurugiroan duen eragina azter-
tzeko gaitasuna garatzea.

5.– Partehartzea.

– Ingurugiroari buruzko baliabide-mota anitzen pro-
betxamendu didaktikoa garatzea.

– Curriculum nahiz kudeaketa mailako hezkuntza-
praktiken eraldaketa sustatzea.

– Irakasleen lanari buruzko banako nahiz taldeko
hausnarketa, autoprestakuntza eta garapen profesiona-
lerako tresna nagusi gisa garatzea.

– Ingurugiroari buruzko materialen osaketa eta
proiektuetan partehartzea garatzea, talde-lana eta lan-
kidetza sustatuz. 

– Ingurugiroari buruzko material eta proiektuen ga-
rapen, esperimentazio, ebaluazio eta trukea garatzea ira-
kasleen artean.

– Ingurugiroaren defentsa eta babesaren aldeko par-
tehartzea garatzea hezkuntza-arloan.
2.– Sensibilización.

– Desarrollar la conciencia, sensibilización y preo-
cupación por el medio ambiente y sus problemas, para
colaborar en su prevención y en las posibles soluciones.

– Desarrollar interés por la implicación de los cen-
tros educativos en su entorno social, natural y cultural.

3.– Compromiso.

– Desarrollar una ética asentada en una nueva rela-
ción del ser humano con el medio, en base a unos va-
lores mejor adaptados a una adecuada gestión de los re-
cursos y a la responsabilidad ante las generaciones fu-
turas (valores de solidaridad, tolerancia, coopera-
ción,...).

– Desarrollar el compromiso con el medio median-
te y el pensamiento crítico e innovador.

– Desarrollar un compromiso en defensa y protec-
ción del medio en el ámbito docente.

4.– Capacitación.

– Desarrollar la capacidad de planificar y llevar a ca-
bo enfoques interdisciplinares adecuados al tratamien-
to de los problemas ambientales.

– Desarrollar la capacidad de adoptar decisiones so-
bre la selección y formulación de problemas ambienta-
les, así como la elección de estrategias metodológicas
adecuadas para abordarlos.

– Desarrollar la capacidad de integrar conocimien-
tos, aptitudes, valores, actitudes y comportamientos en
relación al medio ambiente (objetivo común a las cin-
co categorías).

– Desarrollar la capacidad de evaluación sistemáti-
ca de la propia acción educativa, así como de los pro-
yectos y programas de educación ambiental.

– Desarrollar la capacidad de analizar las repercusio-
nes ambientales de la actividad escolar.

5.– Participación.

– Desarrollar el aprovechamiento didáctico de los di-
ferentes tipos de recursos ambientales.

– Impulsar la transformación de las prácticas educa-
tivas, tanto curriculares como de gestión.

– Desarrollar, como instrumento fundamental para
la autoformación y el desarrollo profesional, la reflexión
individual y colectiva sobre la práctica docente.

– Desarrollar la elaboración de materiales y la par-
ticipación en proyectos medioambientales, mediante el
fomento del trabajo en equipo y la cooperación.

– Desarrollar la adaptación, experimentación, eva-
luación e intercambio de materiales y proyectos me-
dioambientales entre el profesorado.

– Desarrollar la participación en defensa y protec-
ción del medio ambiente en el ámbito educativo.
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Edukiak hautatzeko premisak.

Ingurugiro arazoak direla eta, irakasleen etengabe-
ko prestakuntzak ondokoak gainditzera jo beharko du:

– Ingurugiroari buruzko kontzepzio erredukzionis-
tak; ingurugiroa ez da inguru natural soil gisa aztertu-
ko, inguru sozial, ekonomiko, teknologiko eta kultu-
ral gisa baizik.

– Munduaren kontzepzio mekanizistak edo erreduk-
zionismo zientifikoak, ingurugiro-hezkuntza ez baita
ilustrazio edo informazio soila, ingurugiroarekiko kon-
promisora eta haren aldeko interbentziora eramango du-
ten baloreen gizarte eraikuntza baizik.

– Irakasleak elementu didaktiko soil gisa ikustea.
Honetarako, curriculumaren edo ikasgelaren eremua
gainditzen duten edukiak erantsiko dira, honela anto-
lamendu-alderdiak landu ahal izateko.

– Ikastetxea bere ingurunetik isolatua egotea; ildo
honetan, ikastetxea ingurura zabal dadin lortzeko gai-
tasuna eskainiko zaie irakasleei, eskolaz kanpoko edo es-
kola inguruko edukien bidez.

– Ingurugiroak gizakiaren jarduerarekin zerikusirik
ez duela dioen interpretazioa; honetarako, gizaki-ingu-
runearen arteko elkarreraginaren ikuspegitik landuko
dira ingurugiroari buruzko edukiak: ekonomi jardue-
rak eta garapen-ereduak ingurugiroaren egoeran duten
eragina, eskola-praktikek ingurugiroan duten eragina,
ingurune hurbileko eta orokorreko ingurugiro arazoak
konpondu ahal izateko inplikazio pertsonalak duen ga-
rrantzia.

– Zehar-gaien tratamendu partziala eta itxia. Kohe-
rentzia eta koordinazioa bilatu beharko da irakasleen in-
gurugiro-prestakuntzaren eta beste zehar-gai batzuei -
batik bat garapenerako hezkuntzari- dagokienaren ar-
tean, azken hau hertsiki loturik baitago ingurugiro-hez-
kuntzarekin, gaiari buruzko literaturari nahiz nazioar-
teko hitzarmenei dagokienean.

Beharrak antzematea.

Ingurugiro-hezkuntzari buruzko prestakuntza-es-
kaintzak maila guztietan antzemandako beharrei eran-
tzun beharko die:

– IIHII ikastegiak, irakasleen prestakuntzarako zer-
bitzuarekin, ingurugiro-hezkuntzako zerbitzuarekin
eta gainerako zerbitzu lagungarriekin koordinatuz, hez-
kuntza-sistemak dituen beharrak eta eskaintzen dituen
aukerak, eta ingurugiro-hezkuntzari buruzko nazioar-
teko joerak ezagutzen dituen neurrian.

– Ikastetxeak, beren proiektu orokorretatik eta, ba-
tik bat, ingurugiroarekin erlazionaturiko proiektueta-
tik sor daitezkeen prestakuntza-eskaeren bidez.

– Irakasle-ekipoak eta -taldeak, beren izaera berri-
tzaileagatik eta ikerketa-ekintzatik hurbilago egotea-
gatik.

– Irakasleak bakarka.
Premisas para la selección de contenidos.

La problemática ambiental abordada a través de la
formación continua del profesorado tenderá a una su-
peración de:

– Concepciones reduccionistas del medio ambiente;
así, éste no se presentará sólo como medio natural, si-
no también como medio social, económico, tecnológi-
co y cultural.

– Concepciones mecanicistas del mundo o reduccio-
nismos cientistas, pues la educación ambiental no es só-
lo ilustración o información, sino también construcción
social de valores que conducen a un compromiso y a una
intervención en favor del medio.

– Una visión del personal docente como mero didac-
ta, por lo que se introducirán contenidos que superen
el ámbito curricular o de aula, para abordar los aspec-
tos organizativos.

– Un aislamiento del centro educativo respecto de
su entorno; en este sentido, se trabajará para capacitar
al profesorado en la permeabilización del centro a la co-
munidad a través de contenidos extra o periescolares.

– Una interpretación del medio ambiente como al-
go desligado de la acción humana; para ello, se aborda-
rán los contenidos ambientales desde la perspectiva de
la interacción ser humano-medio: la influencia de la ac-
tividad económica y del modelo de desarrollo en la si-
tuación ambiental, repercusiones ambientales de las
prácticas escolares, importancia de la implicación per-
sonal en la solución a los problemas ambientales del en-
torno próximo y del medio en general.

– Un tratamiento parcializado de las líneas transver-
sales. Se buscará una coherencia y coordinación entre la
formación ambiental del profesorado y la relativa a otras
líneas transversales, especialmente con la educación pa-
ra el desarrollo, por estar íntimamente ligada a la edu-
cación ambiental en la literatura y en los acuerdos in-
ternacional sobre el tema.

Detección de necesidades.

La oferta formativa en educación ambiental respon-
derá a las necesidades detectadas a todos los niveles:

– El CEIDA, en coordinación con el servicio de for-
mación del profesorado, el servicio de educación am-
biental, y el resto de los servicios de apoyo, desde su
conocimiento de las necesidades y posibilidades que
ofrece el sistema educativo, así como de las tendencias
internacionales en Educación Ambiental.

– Los centros, a través de las demandas de formación
que surjan de sus proyectos generales y, más específi-
camente, de los de carácter ambiental.

– Los equipos y grupos docentes, por su carácter in-
novador y más próximo a la investigación-acción.

– Los profesores y las profesoras individualmente.
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Jarduketa-eremuak.

1.– Ikastetxeak (klaustroak edo ikastetxeen arteko
taldeak).

Ingurugiro-hezkuntza komunitateari loturik da-
goenez, ikastetxea da irakasleak ingurugiro-hezkuntzan
prestatzeko lekurik aproposena. Prestakuntza horretan,
nahitaezkoa da ondokoen arteko koherentzia sustatzea:
ikastetxeek beren ingurunearekin izan beharreko kon-
promisoa, ingurugiroaren aldetik egokia den ikastetxea-
ren kudeaketa eta ingurugiro ikuspuntua curriculu-
mean benetan barne hartzea.

Ingurugiro-hezkuntzan aintzindari diren ikaste-
txeetan eta klaustroak ingurugiro ikuspuntua curricu-
lumean eta eskolan barne hartzearen aldeko jarrera eta
inplikazioa erakusten duen ikastetxeetan, hezkuntza-
komunitate guztiari zuzenduriko izaera esperimentale-
ko ingurugiro-prestakuntzari buruzko programak sus-
tatuko dira, honela ikastetxea bera ingurunea eta ko-
munitatea ingurugiro arazoen inguruan kontzientzia-
tzeko ardatz bihurtuko delarik.

2.– Irakasle-taldeak.

Talde-lana eta ingurugiro-hezkuntzan motibaziorik
eta esperientziarik gehien duten pertsonen arteko es-
perientzia trukea sustatuko da, honela curriculum- edo
antolamendu-berriztapenak bultzatzeko eta material es-
perimentalak garatzeko.

3.– Irakasleak banaka.

Irakasleei banaka zuzenduriko ingurugiro-presta-
kuntzak esperimentazio-talde gisa sendotzea izango du
helburutzat eta, batik bat, irakasle horiek beren ikas-
tetxeetan ingurugiro-hezkuntzako proiektuak diseina-
tu eta martxan jartzea ahalbidetuko duten ardatz dina-
mizatzaile bihurtzeko gaitasuna lor dezaten izango du
helburutzat.

Ikastetxeko proiektuen garapenetik eratorritako ba-
nako prestakuntza-beharrei ere emango zaie erantzuna.

4.– Zerbitzu lagungarrietako aholkulariak.

Oso garrantzitsua da aholkularien prestakuntza,
ikastetxeei eskaini behar dieten aholkularitzan zehar-
dimentsioa ere barne hartu behar baitute.

Prestakuntza hornitzeko erakunde-bideak.

Irakasle bakoitza eta ikastetxe bakoitzaren autopres-
takuntza gora-behera, hauen beharrei erantzungo dien
erakunde-sarea aurreikusten da:

– IIHII ikastegiak, ikastegiaren egoitzan bertan, ja-
torri heterogeneoko irakasle-taldeei zuzenduriko jardu-
keta-multzorako. Ikastegi hauetatik, irakasleen lanbi-
de-garapena eta ikastetxeetako informazio-beharrak
sustatuko dira, bertako dokumentazio-zerbitzuen bidez
(mediatekak).
Ámbitos de actuación.

1.– Los centros educativos (claustro o equipos intra-
centro).

El propio carácter de la educación ambiental, liga-
da a la comunidad, confirma la primacía del centro edu-
cativo como lugar idóneo para la formación ambiental
del profesorado. Es imprescindible favorecer, desde la
formación, la coherencia entre un compromiso de los
centros con su entorno, una gestión ambientalmente co-
rrecta de la institución escolar y una efectiva integra-
ción curricular de la perspectiva ambiental.

En los centros de mayor trayectoria en el campo de
la educación ambiental y donde el claustro en su con-
junto demuestre una implicación en la ambientalización
del currículo y de la escuela, se impulsarán, con carác-
ter experimental, programas de formación ambiental al
conjunto de la comunidad educativa, con el objetivo de
que el centro educativo como tal se convierta en agen-
te ambientalizador del propio entorno y de su comuni-
dad.

2.– Los grupos de docentes.

Se tenderá a fomentar el trabajo en equipo y el in-
tercambio de experiencias de las personas más motiva-
das y experimentadas en el campo de la educación am-
biental, de cara a implementar innovaciones curricula-
res u organizativas y a desarrollar materiales experimen-
tales.

3.– Los profesores y profesoras individualmente.

La formación ambiental a docentes individuales irá
dirigida, prioritariamente, a su progresiva consolidación
como grupo de experimentación y, sobre todo, a dotar-
les de capacitación para configurarse como núcleos que
impulsen dinámicas de centro que posibiliten el avan-
ce en el diseño y puesta en práctica de proyectos de edu-
cación ambiental en sus centros.

También se atenderán necesidades formativas indi-
viduales derivadas del desarrollo de proyectos de cen-
tro.

4.– Los asesores y asesoras de los servicios de apoyo

La formación de asesores y asesoras es muy impor-
tante ya que en el desempeño de sus funciones de ase-
soría a los centros deben integrar la dimensión trans-
versal.

Vías institucionales para proveer la formación.

Independientemente de la autoformación de cada do-
cente y de cada centro en su práctica cotidiana, se pre-
vé un entramado institucional que responda a las nece-
sidades de éstos:

– El CEIDA, en sus propios locales, para el conjun-
to de actuaciones dirigidas a grupos de docentes de pro-
cedencias heterogéneas. Desde el CEIDA, se favorece-
rá también el desarrollo profesional del profesorado y
las necesidades de información de los centros a través
de sus servicios de documentación (mediatecas).
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– IIHII ikastegia, ikastetxean eskainiko den aholku-
laritzaren bidez, klaustro, departamentu edo mintegi
osoak parte hartzen duten prestakuntza-prozesuetara-
ko edota ikastetxeko dinamika orokorrei erantzuten die-
ten prestakuntza-prozesuetarako.

– Eskualdeetako zerbitzu lagungarriak (PAT), IIHII
ikastegiekin koordinatuz, ikastetxeei curiculum-arlo
guztietan eta zehar-gaiak barne hartzean eskaini beha-
rreko aholkularitza orokorreko lanetan.

– Kanpoko erakundeak (unibertsitateak,...), hezkun-
tza-sistemaren zerbitzu lagungarrietatik zuzenean lan-
du ezin daitezkeen interes orokorreko jardueretarako.
Kanpoko erakunde hauen lana IIHII ikastegieen plan-
gintza orokor eta jarraipenaren menpe egongo da.

– Beren planak garatzean, banako gisa, irakasleen in-
teresekin bat egiten duten prestakuntza-erakundeak.

– Ikastetxeen arteko lankidetza. Nahitaezkoa da
ikastetxe eta irakasleen arteko esperientzia eta material
trukea, honela etengabeko hobekuntza sustatuz, iker-
keta-ekintza eta lankidetzan oinarrituriko garapen-ere-
dua abiapuntutzat harturik.

Prestakuntza-modalitateak.

Segidan emango dugun prestakuntza-modalitateen
zerrenda, Pedagogi Berrikuntzako Zuzendaritzak ezar-
tzen dituen lehentasunen menpe geldituko da.

– Ikastetxeetan garatzen diren prestakuntza-proze-
suak. Ikastetxea prestakuntza-leku nagusi bihurtzen da,
hemen baitaude eztabaida, azterketa eta jarduketa koor-
dinaturako bideak. 

Prestakuntza-mota hau maila berekoen lankidetzan
dago oinarriturik IIHII ikastegietako kanpo-aholkula-
ritzaren laguntzaz.

Ikastetxean bertan buruturiko prestakuntza eragin-
korra izan dadin, beharrezkoak dira ondoko hauek: lan-
kidetzaren aldeko giroa, proiektu batean sinisten duen
irakasle-taldea, prestakuntza-prozesuaren bidez argitu
nahi den arazoaren definizio argia, eta hausnarketa ez-
tabaidatzailean eta ikerketa-ekintzan oinarrituriko me-
todologia.

Ikastetxe bertako prestakuntzan maila askotariko
jarduerak lan daitezke: mintegi edo departamentu ba-
teko eta departamentuen arteko berriztapen-mintegiak;
aholkularitzaren laguntzaz garatutako ingurugiro-hez-
kuntzako proiektuak: berriztapen-talde autonomoak;
klaustro osoari zuzenduriko ingurugiro-hezkuntzari bu-
ruzko oinarrizko ikastaroak;...

IIHII ikastegiek garatutako prestakuntza-eskaintza-
ren plangintza ikastetxeen prestakuntza-eskaerei eman
beharreko erantzunaren araberakoa izango da.

– Mintegi estensibo autonomoak. Helburutzat cu-
rriculum-garapena edo hezkuntza-berriztapena duten
– El CEIDA, a través de la asesoría en centro, para
aquellos procesos formativos donde participan claustros,
departamentos o seminarios completos, o atienden a di-
námicas generales de centro.

– Los servicios de apoyo zonales (COP), en coordi-
nación con el CEIDA, en su trabajo de asesoramiento
integral a los centros en todos los ámbitos curriculares
y en la integración de las líneas transversales.

– Entidades externas (universidad,...), para aquéllas
actividades de interés general que no puedan ser abor-
dadas directamente desde los propios servicios de apo-
yo al sistema educativo. La labor de estas entidades ex-
ternas se someterá a la planificación general y segui-
miento del CEIDA.

– Instituciones formativas que, en desarrollo de sus
propios planes, consigan conectar con el interés de pro-
fesores y profesoras a título individual.

– La cooperación entre centros. Resulta fundamen-
tal potenciar el intercambio de experiencias y materia-
les entre centros y entre docentes como vía de mejora
continua de los mismos a partir de la investigación-ac-
ción y de un modelo cooperativo del desarrollo.

Modalidades de formación.

La enumeración de modalidades de formación que se
hace a continuación quedará condicionada a las priori-
dades que establezca la Dirección de Renovación Peda-
gógica.

– Procesos de formación que se desarrollan en los
centros educativos. El centro educativo se convierte en
el lugar prioritario de formación, pues aquí se encuen-
tran las vías de discusión, análisis y actuación coordi-
nada.

Este tipo de formación se basa en la colaboración en-
tre iguales con una asesoría externa del CEIDA.

La efectividad de una formación en centro requiere
un ambiente donde prime la colaboración, un equipo
docente que comparta un mismo proyecto, una clara de-
finición de la problemática sobre la que se quiere avan-
zar a través del proceso formativo y una metodología
basada en la reflexión deliberativa y en la investigación-
acción.

Dentro de la formación en centro cabrán actividades
de muy diferente nivel: seminarios de innovación de un
seminario o departamento, o interdepartamentales; pro-
yectos de educación ambiental desarrollados con aseso-
ramiento; grupos de innovación autónomos; cursos bá-
sicos de educación ambiental recibidos por todo el
claustro;...

La planificación de la oferta formativa desarrollada
por los CEIDA irá progresivamente ligada a la atención
de las demandas formativas de los centros.

– Seminarios extensivos autónomos. Se trata de gru-
pos docentes de un mismo centro o de diferentes cen-
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eta prestakuntza-prozesua garatzen duten ikastetxe be-
reko edo hainbat ikastetxetako irakasle-taldeak dira.

IIHII ikastegien zeregina taldeen arteko esperien-
tzia-trukea eta elkar aberastasuna ahalbidetzea da, bai
eta, aldizkako topaketen bidez, esperientzia horien on-
dorioak gainerako irakasleen artean zabaltzea eta IHI-
TZA Buletina edota sortutako material batzuk argita-
ratzea. Helburua ingurugiro-hezkuntzaren garapenean
aitzindari izango diren lan-taldeen sarea osatu eta pres-
tatzea izango da.

– Mintegi estensibo erdi-autonomoak: lehengoak be-
zain autonomo ez diren baina beren ekimenez presta-
turiko hausnarketa-taldeak dira. Talde hauek IIHII
ikastegiak edo beste prestakuntza-erakunderen batek
buruturiko aldizkako aholkularitza eta jarraipena du-
te.

Talde hauen gero eta autonomia handiagoa eta tal-
de iraunkor gisa sendo daitezen sustatuko da.

– Iraupen luzeko ikastaroak. Ingurugiro-hezkuntza,
curriculumaren zehar-gaia denez, helburutzat irakasleen
espezializazioa eta kualifikazioa duten GARATU pla-
neko iraupen luzeko ikastaroetan eskainiko da. Ikasta-
ro hauetan ingurugiro ikuspuntua benetan barne har-
tzeko beharrezko den koordinazioa IIHII ikastegiak bu-
rutuko du.

Bestalde, zehar-gaietan edo ingurugiro-hezkuntzan
kualifikatzeko ikastaroak antolatuko dira aldizka, IIHII
ikastegiak ikastaro hauen plangintza, antolamendu, ira-
kaspen eta ebaluazioan parte hartuko duelarik.

– Iraupen laburreko prestakuntza-jarduerak. GARA-
TU planak irakasleen interes-aniztasunari erantzungo
dion ingurugiro-prestakuntzari buruzko jarduera-es-
kaintza egingo du urtero, orain arte bezala. Eskaintza
horrek ondokoak barne hartu beharko ditu gutxienez:

. Mintegi estensiboak, zeinak pixkanaka mintegi
iraunkor eta autonomoak bihurtuko diren.

. Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugi-
ro Sailak antolatutako ingurugiroarekiko sentsibiliza-
zio kanpainei loturiko prestakuntza-jarduerak.

. Fase praktikoa barne hartuko duten ikastaro labu-
rrak.

. Ikastetxeetan garatutako ingurugiro-hezkuntzako
proiektuei loturiko ikastaroak.

. Topaketak. Jarduera-mota honen helburua ikaste-
txeen edo irakasleen arteko esperientzia eta material
trukea sustatu eta erraztea da.

6.– Sentsibilizazioa eta kontzientziazioa.

Eskolaz kanpoko ingurugiro-hezkuntzako ekipa-
menduak.

Eskolaz kanpoko ingurugiro-hezkuntzako ekipa-
menduak leku ezin hobeak dira ikasleak ingurugiro ara-
tros que desarrollan un proceso de autoformación cole-
giada, tendente al desarrollo curricular o a la innova-
ción educativa.

La labor del CEIDA se centrará en posibilitar el in-
tercambio de experiencias y el mutuo enriquecimiento
de los grupos existentes, así como la difusión de las con-
clusiones de los mismos entre el resto del profesorado
a través de encuentros periódicos, del boletín Ihitza o
de la publicación específica de algunos de los materia-
les generados. El objetivo será formar una red consoli-
dada de grupos de trabajo punteros en el desarrollo de
la Educación Ambiental.

– Seminarios extensivos semiautónomos. Se trata de
grupos de reflexión de carácter menos autónomo que los
anteriores, aunque formados a iniciativa propia, que
cuentan con un asesoramiento periódico y un segui-
miento por parte del CEIDA o de otra entidad forma-
dora.

Se promoverá la progresiva autonomía de estos gru-
pos y su consolidación como grupos estables.

– Cursos de larga duración. La Educación Ambien-
tal, como línea transversal al currículo, estará presente
en los cursos de larga duración del plan GARATU ten-
dentes a la especialización y a la cualificación del pro-
fesorado. La coordinación general de la integración de
la perspectiva ambiental en estos cursos será ejercida por
el CEIDA.

Por otra parte, periódicamente se convocarán cursos
de cualificación en transversalidad o en educación am-
biental en cuya planificación, organización, impartición
y evaluación participará el CEIDA.

– Actividades formativas de corta duración. El plan
GARATU seguirá realizando anualmente una oferta de
actividades de formación ambiental que atienda a la va-
riedad de intereses del profesorado y que incluya, al me-
nos:

. Seminarios extensivos, tendentes a su conversión en
seminarios estables y autónomos.

. Actividades formativas ligadas a campañas de sen-
sibilización ambiental del Departamento de Ordenación
del Territorio, Vivienda y Medio Ambiente.

. Cursos cortos, que incluirán frecuentemente una fa-
se práctica.

. Cursos ligados a proyectos de educación ambiental
desarrollados en los centros.

. Encuentros. La organización de este tipo de activi-
dades tendrá el objetivo principal de facilitar el inter-
cambio de experiencias y de materiales entre centros es-
colares o entre docentes.

6.– Sensibilización y concienciación.

Los equipamientos de educación ambiental extraes-
colar.

Los equipamientos de educación ambiental extraes-
colar constituyen lugares privilegiados para la sensibi-
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zoen inguruan sentsibilizatzeko, hezkuntza-eredu be-
rriak eskaintzen baitituzte lan praktikoko metodologian
oinarrituriko ikaskuntza-espazioak sortzean, metodolo-
gia hauek aztertuko diren objektuekin, ikaskuntza-al-
dien denbora-antolamenduaren beste era batzuekin eta
hainbat programekin harreman zuzenean garatu dire-
larik.

Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro
Sailak ikasleek ekipamendu hauetan egonaldiak egin di-
tzaten erraztuko duten dirulaguntzen deialdiak ezarri-
ko ditu. Dirulaguntzen politikak ondokoak sustatuko
ditu:

– Eskolaz kanpoko ingurugiro-hezkuntzako ekipa-
menduetan eginiko egonaldiak pixkanaka ikastetxeko
curriculum-proiektuekin eta ikasgelaren programazioe-
kin lotzea, ekipamendu horien programa itxiekin eta
ikastetxe edo irakasle bakoitzaren inguru-hezkuntzaren
norabidearekin inolako loturarik ez dutenekin lotu or-
dez.

– Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugi-
ro Sailak pixkanaka zehaztuko dituen homologazio- eta
azterketa-baldintzak onartuko dituzten ekipamenduak
laguntzea (zuzkidura, titulazioa eta etengabeko presta-
kuntza; baldintza fisikoak eta ekipamenduen zuzkidu-
rak; hezkuntza-proiektua eta antolamendu- eta kudea-
keta-planak; eta abar).

Sentsibilizazio eta kontzientziazio programa oroko-
rretarako sarbidea ikastetxeentzat.

IIHII ikastegiak diseinatu eta garatuko ditu, Lurral-
de Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro Sailak gi-
zarte osoarentzat sustatutako ingurugiroarekiko sentsi-
bilizazio, kontzientziazio eta partehartze kanpaina, jar-
dunaldi edo programetan, oro har, hezkuntza-komuni-
tate osoa eta, bereziki, ikastetxeetako ikasleak barne
hartzeko estrategiak: ekosistema anitzak babestu eta de-
fendatzeko kanpainak (itsasertza, ibaia, hiria, mendia,
eta abar); egun bereziak ospatzeko jardunaldiak (zuhai-
tzaren eguna, ingurugiroaren eguna, naturaren egu-
na,...); borondatezko lanak sustatzeko jarduketak (gar-
biketa-kanpainak, elkarte naturalistikoen sustapena,...);
erakusketak ikustea edo interes didaktikoa duten ingu-
runeetarako irteera gidatuak edo autogidatuak; eta abar.

Gizartea eskolako kanpainetan inplikatzea.

Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro
Sailak behar diren bideak ezarriko ditu, «Eskola eko-
logikoa» proiektua dela eta IIHII ikastegietan hezkun-
tza-sistemarako sortutako sentsibilizazio kanpainak
ikastetxeak kokaturik daudeneko komunitate eta ingu-
runeetara zabaldu eta hedatzeko, bai eta hezkuntza-sis-
teman eskumena duten administrazio guztiek (Hezkun-
tza, Unibertsitate eta Ikerketa Saila, Udalak,...) ere, be-
ren kudeaketa-eremutik, ingurugiro arazoa ikastetxee-
tara helarazteko ahalegina egin dezaten ere.
lización ambiental del alumnado, puesto que propor-
cionan nuevos modelos educativos al crear espacios de
aprendizaje novedosos, con metodologías de trabajo
práctico, desarrolladas en contacto directo con los ob-
jetos de estudio, con otras formas de organización tem-
poral de los periodos de aprendizaje y con diversidad
de programas.

El Departamento de Ordenación del Territorio, Vi-
vienda y Medio Ambiente establecerá convocatorias de
subvención que faciliten las estancias de grupos de
alumnos y alumnas a dichos equipamientos. La políti-
ca de subvención favorecerá:

– La progresiva conexión de las estancias en los equi-
pamientos de educación ambiental extraescolar a pro-
yectos curriculares de centro y a programaciones de au-
la, más que a programas cerrados de los propios equi-
pamientos sin conexión con la línea de educación am-
biental de cada centro educativo o de cada docente.

– El apoyo a aquellos equipamientos que asuman las
condiciones de homologación y reconocimiento que va-
ya determinando el Departamento de Ordenación del
Territorio, Vivienda y Medio Ambiente (dotación, ti-
tulación, y formación continua; condiciones físicas y do-
taciones de los equipamientos; proyecto educativo y pla-
nes organizativo y de gestión; etc.).

Acceso de los centros educativos a los programas ge-
nerales de sensibilización y concienciación.

El CEIDA diseñará y desarrollará estrategias para in-
corporar a la comunidad educativa en su conjunto, y
muy especialmente al alumnado de los centros, a las
campañas, jornadas o programas de sensibilización, con-
cienciación y participación medioambiental impulsados
desde el Departamento de Ordenación del Territorio,
Vivienda y Medio Ambiente para el conjunto de la so-
ciedad: campañas ligadas a la protección y defensa de
los diferentes ecosistemas (costero, fluvial, urbano, de
montaña, etc); jornadas relativas a días emblemáticos
(del árbol, del medio ambiente, de la naturaleza,...); ac-
tuaciones de fomento del voluntariado (campañas de
limpieza, fomento de las agrupaciones naturalísticas,...);
visita a exposiciones o salidas guiadas o autoguiadas por
entornos de interés didáctico; etc.

Implicación de la comunidad en las campañas esco-
lares.

El Departamento de Ordenación del Territorio, Vi-
vienda y Medio Ambiente establecerá los cauces para
que las campañas de sensibilización originadas directa-
mente desde el CEIDA en el sistema educativo en re-
lación al proyecto de «Escuela ecológica» se abran a las
comunidades y entornos donde se ubican los centros es-
colares, así como para que el conjunto de las adminis-
traciones con competencias en el sistema educativo (De-
partamento de Educación, Universidades e Investiga-
ción, ayuntamientos,...) favorezcan desde su ámbito de
gestión, la ambientalización de los centros.
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Ikasleen mugikortasuna eta trukeak.

Hezkuntza eta Ingurugiroko administrazioek euskal
ikasleen mugikortasuna sustatuko dute, ingurugiroaren
ikuspegitik interes berezia duten Euskal Herriko nahiz
Europako espazioetan zehar (espazio babestuak, biosfe-
rako erreserbak, area degradatuak, era berritze-proze-
suan dauden zonak, hondakinak edo urak kudeatzeko
adibideak, ...). Horretarako:

Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak Euskal
Herriko, Espainiako nahiz Europako ikasle-trukerako
programetan ingurugiroarekin erlazionaturiko gaiak
barne har daitezen sustatuko du.

Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro
Sailak ingurugiro-hezkuntzan esperientzia eta lan-
ibilbide nabarmena duten euskal ikastetxeak beren an-
tzeko konpromiso-maila duten iikastetxeetan integra
daitezen sustatuko du. Honetarako, euskal ikastetxeen
arteko nahiz hauen eta Europako ikastetxeen arteko tru-
keak, bidaiak edo lotura iraunkorrak sortzeko progra-
mak sustatuko dira (sare informatikoa, ikastetxeen ar-
teko posta,...).

IIHII ikastetxeak aholkua eskainiko die ikastetxeei
ikastetxearen ikasketa-proiektuan aurreikusitako ikas-
leen irteeretan ingurugiro ikuspegia ere barne har de-
zaten.

7.– Irakasleei aintzatespena.

Oro har, irakasleei ikerketa eta esperimentazio jar-
dueretan, prestakuntza-jardueretan eta sentsibilizazio
eta kontzientziazio jardueretan parte hartzeagatik egin-
go zaien aintzatespena dagokion deialdian zehaztuko
da.

Ikerketa eta esperimentazioa.

Hezkuntza-berriztapena eta -esperimentazioa eta
ikastetxeetako prestakuntza sustatzeko, eta mintegiak
edo lan -talde iraunkor autonomoak sendotzeko Hez-
kuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailaren deialdieta-
ko arauak betetzen dituzten ingurugiro-proiektuek,
orain arte bezala, Pedagogi Berrikuntza Zuzendaritza-
ren ziurtagiria izango dute, ziurtagiri hauetan burutu-
tako lanaren izaera zehaztu beharko delarik (tutoretza,
koordinazioa, partehartzea,...), beti ere proiektuaren ba-
lorazio positiboa egingo balitz.

Bi Sailek batera deitutako eta IIHII ikastegiak po-
sitiboki ebaluatutako ingurugiro-hezkuntzako progra-
mei loturiko proiektuetan parte hartzea eta hauen koor-
dinazioa Pedagogi Berrikuntza Zuzendaritzak eta In-
gurugiro Baliabideen Zuzendaritzak ziurtatuko dute,
orain arte bezala.

Bi ziurtagiri horiek puntuazio bera izango dute Hez-
kuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Saileko irakasleak
hautatzeko eta etengabeko prestakuntzako eskaintzan
onartzeko prozesuak erregulatzen dituzten baremoetan.
Movilidad del alumnado e intercambios.

Las administraciones educativa y ambiental favore-
cerán la movilidad del alumnado vasco por espacios de
especial interés ambiental, tanto de Euskal Herria co-
mo del resto de Europa (espacios protegidos, reservas
de la biosfera, áreas degradadas, zonas en proceso de re-
cuperación, ejemplos de gestión de residuos, o de
aguas,....) Para ello:

Desde el Departamento de Educación, Universida-
des e Investigación se potenciará la ambientalización de
los programas propios, estatales o europeos de intercam-
bios escolares.

Desde el Departamento de Ordenación del Territo-
rio, Vivienda y Medio Ambiente se favorecerá la inte-
gración de los centros educativos vascos con una clara
trayectoria de trabajo en educación ambiental, con otros
centros con niveles de compromiso similares. Para ello
se promoverán programas de intercambios, viajes o co-
nexiones estables (red informática, correo entre cen-
tros,...) entre centros vascos, así como entre éstos y otros
centros europeos.

El CEIDA asesorará a los centros educativos en el di-
seño de estrategias para incluir la perspectiva ambien-
tal en las salidas de alumnado previstas en su proyecto
curricular de centro.

7.– Reconocimiento al profesorado.

En general, el tipo de reconocimiento a la partici-
pación del profesorado en actividades de investigación
y experimentación, de formación, y de sensibilización
y concienciación, quedará explicitado en la correspon-
diente convocatoria.

Investigación y experimentación.

Aquellos proyectos medioambientales acogidos a
convocatorias generales del Departamento de Educa-
ción, Universidades e Investigación para el fomento de
la innovación y experimentación educativas, de la for-
mación en centros, y de la consolidación de seminarios
o grupos autónomos de trabajo estable, seguirán con-
tando con la correspondiente certificación de la Direc-
ción de Renovación Pedagógica, donde se especificará
el carácter de la intervención llevada a cabo (tutoriza-
ción, coordinación, participación,...), en los casos en que
el proyecto sea valorado positivamente.

La participación y la coordinación de proyectos aco-
gidos a programas específicos de educación ambiental
convocados conjuntamente por los dos Departamentos
y evaluados positivamente por el CEIDA, seguirán sien-
do certificadas conjuntamente por la Dirección de Re-
novación Pedagógica y por la Dirección de Recursos
Ambientales.

Ambas certificaciones tendrán la misma puntuación
en los baremos que regulen los procesos de selección y
provisión de personal docente, y de admisión en la ofer-
ta de formación continua del Departamento de Educa-
ción, Universidades e Investigación.
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Mintegietan edo irakasle-taldeen artean eginiko la-
nean sortutako eta gerora Hezkuntza, Unibertsitate eta
Ikerketa Sailak edo Lurralde Antolamendu, Etxebizi-
tza eta Ingurugiro Sailak edo biek batera argitaratuko
dituzten ingurugiro-hezkuntzari buruzko materialetan,
egileen izenak aipatuko dira.

Irakasleen prestakuntza.

Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Saileko ira-
kasleen etengabeko prestakuntzarako deialdi orokorra-
ren bidez (GARATU) deituriko ikastaro, mintegi, jar-
dunaldi, biltzar, topaketa, eta abarretan, parte hartzea,
orain arte bezala, Pedagogi Berrikuntza Zuzendaritzak
eman beharreko ziurtagiriaren bidez egiaztatu beharko
da IIHII ikastegiak, PATek, CEIk edo Sailaren beste
zerbitzu lagungarriren batek emaniko jarduerak dire-
nean; eta Pedagogi Berrikuntza Zuzendaritzak eta ikas-
taroa eman duen entitateko zuzendaritzak edo idazka-
ritzak batera egiaztatu beharreko ziurtagiriaz, IIHII
ikastegiek aholkatutako baina Hezkuntza, Unibertsita-
te eta Ikerketa Sailak kontratatutako kanpoko entita-
teek edota horretarako beharrezko den lankidetza-hi-
tzarmena sinatu duten entitateek emaniko jarduerak di-
renean. Ziurtagiri guzti hauek ikastaroa emango duen
entitate edo pertsonak egin beharko duen balorazio po-
sitiboaren baldintzapean geratuko dira eta jasotako
prestakuntza-orduak zehaztu beharko dira.

Pedagogi Berrikuntza Zuzendaritzak GARATU pla-
neko ingurugiro-prestakuntzako jardueren irakaskun-
tza ziurtatuko die jarduera hauek irakasten dituztenei,
kasu honetan izan ezik: zerbitzu lagungarrietako edo
saileko ikuskaritza teknikoko kide izanik, jarduera
hauek beren funtzioen egikaritzan betetzen dituzte-
nean, Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Saileko zer-
bitzu lagungarriren batek edo Sailak berak emaniko jar-
duerak direnean.

Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailetik kan-
poko entitate batekin eginiko kontratu edo hitzarmen
baten bidez burututako GARATU planeko ingurugi-
ro-prestakuntzako jarduerak direnean, jarduera horien
irakasleei entitateak berak eman beharko die ziurtagi-
ria, entitate horren arauen araberako prozedurari jarrai-
ki.

Sentsibilizazioa eta kontzientziazioa.

Irakasleek eskolaz kanpoko ingurugiro-hezkuntzako
zentroetako egonaldietan izandako partehartzea bisita-
tutako ekipamenduek ziurtatuko dute, hauek eta Lu-
rralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro Saila-
ren artean hitzartutako formulen bidez. Administrazio
honek zentro horiei ematen dien homologazio- eta onar-
pen-mailak baldintzatuko du zentro hauek kasu bakoi-
tzean eman beharko duten ziurtagiriaren balioa.

Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro
Sailak hezkuntza-mundura zuzendurik egin ditzakeen
ingurugiroari buruzko sentsibilizazio kanpainetan par-
En los materiales de Educación Ambiental surgidos
del trabajo en equipo de seminarios o grupos de profe-
sores y profesoras y que posteriormente sean editados
bien por el Departamento de Educación, Universida-
des e Investigación, por el Departamento de Ordena-
ción del Territorio, Vivienda y Medio Ambiente, o coe-
ditados por ambos, se citará la autoría.

Formación del profesorado.

La participación en cursos, seminarios guiados, jor-
nadas, congresos, encuentros, etc. de carácter ambien-
tal, convocados a través de la convocatoria general de
formación continua del profesorado del Departamento
de Educación, Universidades e Investigación (GARA-
TU), continuará acreditándose a través del correspon-
diente certificado de la Dirección de Renovación Peda-
gógica, en el caso de las actividades impartidas por el
CEIDA, los COP, el IDC u otro servicio de apoyo del
propio Departamento, o mediante la certificación con-
junta de la Dirección de Renovación Pedagógica y de
la dirección o la secretaría de la entidad impartidora,
en el caso de las actividades asesoradas por el CEIDA e
impartidas por entidades externas contratadas por el
Departamento de Educación, Universidades e Investi-
gación o que han suscrito el correspondiente convenio
de colaboración al efecto. Todas estas certificaciones
quedarán condicionadas a la valoración positiva de la
participación por parte de la entidad o persona impar-
tidora, y especificarán las horas de formación recibidas.

La Dirección de Renovación Pedagógica certificará
la docencia de actividades de formación ambiental del
plan GARATU a los impartidores e impartidoras ex-
cepto a los/las que perteneciendo a los servicios de apo-
yo o a la inspección técnica del propio Departamento
la realicen en ejercicio de sus funciones, en el caso de
actividades impartidas directamente por alguno de los
servicios de apoyo del Departamento de Educación,
Universidades e Investigación o por éste.

En el caso de actividades de formación ambiental del
plan GARATU realizadas mediante contrato o conve-
nio con una entidad externa al Departamento de Edu-
cación, Universidades e Investigación, la certificación
a las personas impartidoras será realizada, en su caso,
por la propia entidad, mediante un procedimiento acor-
de con sus propias normas.

Sensibilización y concienciación.

La participación del profesorado en estancias en cen-
tros de educación ambiental extraescolar podrá ser cer-
tificada por los propios equipamientos visitados me-
diante fórmulas acordadas entre éstos y el Departamen-
to de Ordenación del Territorio, Vivienda y Medio Am-
biente. El nivel de homologación y reconocimiento de
dichos centros por parte de esta administración deter-
minará la validez que éstas otorgarán a las certificacio-
nes en cada caso.

El profesorado participante en las campañas de sen-
sibilización ambiental que el Departamento de Orde-
nación del Territorio, Vivienda y Medio Ambiente pue-
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te hartzen duten irakasleek ez dute ziurtagiri berezirik
jasoko, bai ordea kanpainei loturiko etengabeko pres-
takuntzako edo ikastetxeko proiektuetako jardueretan
parte hartzen dutenek.

8.– Urteko garapen eta planen egutegia.

Ingurugiro-hezkuntzaren programa lau ikasturtetan
zehar garatuko da, 1997-98 ikasturtean hasirik. Hez-
kuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak eta Lurralde
Antolamendu, Etxebizita eta Ingurugiro Sailak ikastur-
teari dagokion plana onetsiko dute urtero, bi aldeko Ba-
tzordeak eginiko proposamena abiapuntutzat harturik.

Urteko Planen proposamenak egiteko informazio-
iturriak irakasleen, ikastetxeen, bi Sailen menpe dau-
den zerbitzuen eta IIHII ikastegien beharrak izango di-
ra.

Programa koordinatu eta garatzea IIHII ikastegiei
dagokie, bi Sailetako zerbitzuen aholkularitza teknikoaz
baliatzea ere posible delarik.

Bi Sailek Urteko Planaren eta Programaren ebalua-
zioa egiteko beharrezko diren baliabideak eskainiko di-
tuzte.

Ingurugiro-hezkuntzari buruzko Urteko Planak ira-
kasleen eta ikastetxeen artean zabalduko dira, plan
hauen berri izan eta aplika ditzaten.

Testu honen eranskin gisa, 1997-98 ikasturteari da-
gokion Urteko Plana aurkeztuko dugu, hauxe da hain
zuzen ere Programa honen ildotik garatu den lehen Pla-
na.

9.– Programa garatzeko sail bakoitzaren kostu eta
ekarpenen balorazioa.

Alderdi orokorrak.

Unibertsitateaz kanpoko hezkuntza-sisteman ingu-
rugiro-hezkuntzaren programa garatzeko egingo diren
urteko planak exekutatu, diseinatu, jarraipena egin eta
ebaluatzeko prozesuarekin batera, Lurralde Antolamen-
du, Etxebizitza eta Ingurugiro Sailak eta Hezkuntza,
Unibertsitate eta Ikerketa Sailak plan horiek finantza-
tzeko bideak ezarriko ditu, ekitaldi bakoitzeko aurre-
kontuen bidez.

Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailari dagoz-
kio ondoko gastuak:

– IIHII ikastegietako pertsonalaren soldatak.

– GARATU programaren bidez urteko planetan bar-
ne harturiko irakasleen etengabeko prestakuntzarako
ikastaroetan parte hartzen duten txostenegileen ordain-
sariak.

– Izaera orokorreko berriztapen-proiektuei edo ze-
har-gai bat baino gehiago lantzen duten proiektuei di-
rulaguntzak.
da dirigir al mundo educativo, no recibirá certificación
específica alguna, aunque sí aquélla derivada de su par-
ticipación en actividades de formación continua o en
proyectos de centro asociados a las campañas.

8.– Calendario de desarrollo y planes anuales.

El Programa de Educación Ambiental se desarrolla-
rá a lo largo de cuatro cursos escolares a partir del cur-
so 1997-98, el Departamento de Educación, Universi-
dades e Investigación y el Departamento de Ordenación
del Territorio, Vivienda y Medio Ambiente aprobarán
anualmente el Plan correspondiente a ese curso escolar
a partir de una propuesta de la Comisión Bilateral.

Las fuentes de información para la elaboración de las
propuestas de Planes Anuales serán las necesidades del
profesorado, de los centros educativos, de los servicios
dependientes de los dos Departamentos y de los CEI-
DA.

La coordinación y desarrollo del Programa le corres-
ponde a los CEIDA, pudiendo contar con los asesora-
mientos técnicos de los servicios de los dos Departamen-
tos.

Ambos Departamentos proporcionarán los medios
necesarios para la realización de la evaluación de los Pla-
nes Anuales y del Programa.

Los Planes Anuales de Educación Ambiental se di-
fundirán entre el profesorado y los centros educativos
para su conocimiento y aplicación.

Como anexo al presente texto, se presenta el Plan
Anual correspondiente al curso 1997-98, primero de los
que se desarrollan en el marco del presente Programa.

9.– Valoración del coste y de las aportaciones de ca-
da uno de los departamentos para el desarrollo del pro-
grama.

Aspectos generales.

En paralelo al proceso de ejecución, diseño, segui-
miento y evaluación de los planes anuales en los que se
desarrollará el presente Programa de Educación Am-
biental en el sistema educativo no universitario, los De-
partamentos de Ordenación del Territorio, Vivienda y
Medio Ambiente, y de Educación, Universidades e In-
vestigación establecerán las vías para su financiación a
través de los presupuestos de cada ejercicio.

Corresponderá al Departamento de Educación, Uni-
versidades e Investigación la asunción de los siguientes
gastos:

– Retribuciones del personal adscrito a los CEIDA.

– Honorarios a los-as ponentes externos que parti-
cipen en los cursos de formación continua del profeso-
rado incluidos en los planes anuales a través del pro-
grama GARATU.

– Ayudas a proyectos de innovación de carácter ge-
neral o que aborden más de una línea transversal.
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– Argitalpenak.

– Ingurugiro-hezkuntzari buruzko autonomien ar-
teko topaketak, eskumena duten Hezkuntza Sailen ar-
tean.

Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro
Sailari dagozkio ondoko gastuak:

– IIHII ikastegietako instalazioak erosi, ekipatu eta
mantentzea.

– IIHII ikastegietako gastu arruntak eta funtziona-
mendukoak.

– Ingurugiro-hezkuntzako argitalpenei buruzko po-
litika.

– Kontzientziazio eta sentsibilizazio kanpainak.

– Sailari dagozkion eskolaz kanpoko ingurugiro-hez-
kuntzako zentroak kudeatzea (Peñas Negraseko Ingu-
rugiro Interpretaziorako Zentroa, Azpeitiko Museo Me-
dioambiental / Ingurugiro Etxea eta etorkizunean sor
daitekeen beste edozein).

– Ikastetxeetan ingurugiro ikuspuntua garatzen du-
ten proiektuetarako eta ikasleek eskolaz kanpoko ingu-
rugiro-hezkuntzako zentroetan egingo dituzten egona-
ladietarako dirulaguntzak.

– Eskolako ingurugiro-hezkuntzari buruzko azter-
ketak.

1997-98 urteko planaren aurrekontuak.

Koadro honetan, unibertsitateaz kanpoko hezkun-
tza-sisteman ingurugiro-hezkuntzari buruzko 1997-98
urteko planaren garapenerako aurreikusitako aurrekon-
tuak azalduko ditugu:
– Publicaciones.

– Encuentros interautonómicos de Educación Am-
biental entre las diferentes Consejerías de Educación con
competencias.

Por su parte, el Departamento de Ordenación del Te-
rritorio, Vivienda y Medio Ambiente costeará los si-
guientes aspectos:

– Adquisición, equipamiento y mantenimiento de
los instalaciones de los CEIDA.

– Gastos corrientes y de funcionamiento de los CEI-
DA.

– Política de publicaciones de educación ambiental.

– Campañas de concienciación y sensibilización.

– Gestión de los centros de educación ambiental ex-
traescolar propios (Centro de Interpretación Ambien-
tal de Peñas Negras, Museo medioambiental / Inguru-
giro etxea de Azpeitia y cualquier otro que pueda crear-
se en el futuro).

– Subvenciones a proyectos que desarrollen la pers-
pectiva ambiental en los centros y a las estancias del
alumnado en centros de educación ambiental extraes-
colar.

– Estudios de educación ambiental escolar.

Presupuestos del plan anual 1997-98.

En el cuadro inferior se indican las previsiones pre-
supuestarias para el desarrollo del plan anual 1997-98
de educación ambiental en el sistema educativo no uni-
versitario:
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PROGRAMA / LAN-ARDATZA LURRALDE ANTOLAMENDU, HEZKUNTZA, UNIBERTSITATE 
ETXEBIZITZA ETA INGURUGIRO ETA IKERKETA SAILAREN

SAILAREN EKARPENA EKARPENA 

3 zuzendari
IIHII ikastegietako pertsonala 9 teknikari

3 laguntzaile

IIHII ikastegietako gastu arruntak 
eta funtzionamendukoak 15.000.000 PTA

Argitalpenak, materialak 10.000.000 PTA

IIHII ikastegietako ekipamendua 4.000.000 PTA

Ikastetxeko proiektuei dirulaguntzak 12.500.000 PTA

Ikasleek eskolaz kanpoko 18.800.000 PTA
ingurugiro-hezkuntzako zentroetan 
egonaldiak egiteko dirulaguntzak

Urdaibaiko Biosfera Erreserbako 8.200.000 PTA
ikasleentzat jarduerak 

Irakasleen etengabeko prestakuntza IIHII ikastegietako gastu 2.000.000 PTA
arrunt eta funtzionamendukoetan (kanpoko irakasle edo

barne hartua txostenegileen ordainsariak)

Ikastetxeetako berriztapen- Aldakorra, aurkezturiko 
proiektuei dirulaguntzak proiektuen kalitatearen arabera

Ikastetxeei zuzenduriko 8.000.000 PTA
ingurugiroarekiko sentsibilizazio 
eta kontzientziazio kanpaina 
orokorren zati bat

Gabonetako Haurren Parkea 4.000.000 PTA

Ingurugiro-hezkuntzari buruzko 15.000.000 PTA
azterketak

OHARRA: Aurrekontuan ez dira barne hartu Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro Sailak bere gain
hartu dituen egiturazko gastuak (ingurugiro-hezkuntzako zerbitzua, zerbitzu-zuzendari bat eta bi tek-
nikariren zuzkiduraz, eta Sailaren ekipamenduak: Azpeitiko Ingurugiro Etxea eta Peñas Negraseko In-
gurugiro Interpretaziorako Zentroa).
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PROGRAMA / LÍNEA APORTACIÓN DEL DEPARTAMENTO APORTACIÓN DEL DEPARTAMENTO 
DE TRABAJO DE ORDENACIÓN DEL TERRITORIO, DE EDUCACIÓN, UNIVERSIDADES 

VIVIENDA Y MEDIO AMBIENTE E INVESTIGACIÓN

Personal CEIDA 3 directores
9 técnicos-as
3 colaboraciones

1Gastos corrientes y de funcionamiento 15.000.000 PTA
de los CEIDA

Publicaciones, materiales 10.000.000 PTA

Equipamiento de los CEIDA 4.000.000 PTA

Subvenciones a proyectos de centro 12.500.000 PTA

Subvenciones a estancias de alumnado 18.800.000 PTA
en centros de educación ambiental 
extraescolar

Actividades para el alumnado de  8.200.000 PTA
la Reserva de la Biosfera de Urdaibai

Formación continua del profesorado Incluido en los gastos corrientes 2.000.000 PTA
y de publicaciones de los CEIDA (honorarios de 

impartidores-as externos-as)

Ayudas a la innovación en centros Variable, según la calidad de 
educativos los proyectos presentados

Parte de las campañas generales de 
sensibilización y concienciación ambiental 8.000.000 PTA
que se dirige a los centros escolares

Parque Infantil de Navidad 4.000.000 PTA

Estudios de educación ambiental 15.000.000 PTA

NOTA: En el presupuesto no se incluyen los gastos estructurales asumidos por el Departamento de Ordenación del Territorio, Vi-
vienda y Medio Ambiente (Servicio de educación ambiental con un jefe de servicio y dos dotaciones de personal técnico,
y equipamientos propios: museo medioambiental de Azpeitia y Centro de interpretación ambiental de Peñas Negras).
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Etorkizuna.

Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro
Sailak eta Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak
ondoko konpromisoa hartu dute: datozen ikasturteetan,
gastuaren bilakaera KPI eta urteroko aurrekontuetan
Sail horiei esleitzen zaien gastu-ahalmenaren igoera bai-
no baxuagoa ez den gehitze iraunkorrari egokitzea.

Aurreko puntuetan adierazitako gastu iraunkorrez
gain, 1997-1998-1999 hirurtekorako Lurralde Antola-
mendu, Etxebizitza eta Ingurugiro Sailaren ardura izan-
go den inbertsio berezia aurreikusi da, Azpeitiko Ingu-
rugiro Etxeko erakusketa-espazio guztiak berritzeko,
aurreikusitako gastua 60 milioikoa izango delarik gu-
txienez.

10.– Jarraipena eta Ebaluazioa.

Ohar orokorrak.

Ingurugiro-hezkuntzaren Programa hau urtero egin-
go diren planetan zehaztuko diren jardueketetarako es-
parru gisa eskaintzen da, aldi berean plan horiek sor-
tzen diren testuinguruetara egokitu beharko direlarik.

Programa irekia denez, ebaluazioak funtsezko zere-
gina izango du programa horren funtzionamenduan.

Ingurugiro-hezkuntzaren Programaren ebaluazioak
zeregin zehatza du: aztertu eta sistematizatu ondoren,
Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro Sai-
lari eta Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailari in-
formazioa eskainiko dioten datuak lortzea, finkatutako
helburuak lortzen lagunduko duten jarduketak hobe-
tu edo ekimen berriak martxan jarri ahal izateko haus-
narketa egin eta erabakiak hartzeko.

Beraz, nahitaezkoa da Programaren garapenari bu-
ruzko datuak sistematikoki jasotzea, honela edozein
unetan Programaren baliagarritasun, funtzionamendu
eta eraginkortasunari buruzko iritzi arrazoitua eman
ahal izateko.

Ebaluazioa kualitatiboa izango da koantitatiboa bai-
no gehiago, nahitaezkoa baita ebaluazio horrek testuin-
guruaren baldintzak aintzat hartu eta Programaren di-
seinua eta garapena uler ditzan.

Ebaluazio-irizpideak.

Ebaluazioaren plangintza zehatza egitea oso zaila ba-
da ere, Programaren diseinua, garapena eta eragina eba-
luatu beharko dira.

Diseinuaren ebaluazioa ondoko irizpideen arabera
egin beharko da:

– programaren interes berritzailea,

– ingurugiro-hezkuntza ikastetxeetan barne hartze-
ko dauden beharretara egokitzen den ala ez,
Perspectiva de futuro.

Los Departamentos de Ordenación del Territorio, Vi-
vienda y Medio Ambiente, y de Educación, Universi-
dades e Investigación se comprometen a ajustar la evo-
lución del gasto en los próximos cursos a incrementos
sostenidos no inferiores al IPC ni al incremento de la
capacidad de gasto que se asigne a dichos Departamen-
tos en los correspondientes presupuestos anuales.

Aparte de los gastos constantes a los que se refieren
los puntos anteriores, durante el trienio 1997-1998-
1999, se prevé una inversión extraordinaria, con cargo
al Departamento de Ordenación del Territorio, Vivien-
da y Medio Ambiente, para reformar la totalidad de los
espacios expositivos del museo medioambiental de Az-
peitia, estimada en no menos de 60.000.000 PTA.

10.– Seguimiento y evaluación.

Consideraciones generales.

Este Programa de Educación Ambiental se ofrece co-
mo un marco de actuaciones que se irán explicitando
en los sucesivos planes anuales, los cuales, a su vez, se
adecuarán a los diversos contextos que vayan surgien-
do.

El carácter abierto del Programa exige que la eva-
luación juegue un papel central en su funcionamiento.

La evaluación del Programa de Educación Ambien-
tal tiene como propósito obtener datos que, una vez ana-
lizados y sistematizados, permitan dar una información
a los Departamentos de Ordenación del Territorio, Vi-
vienda y Medio Ambiente, y de Educación, Universi-
dades e Investigación, así como al CEIDA, para la re-
flexión y toma de decisiones en aras a la mejora de las
actuaciones o de la puesta en marcha de nuevas inicia-
tivas para ir avanzando hacia la consecución de los ob-
jetivos perseguidos.

Así, es preciso ir recogiendo de manera sistemática
evidencias respecto al desarrollo del Programa, de mo-
do que en un momento dado se pueda emitir un juicio
fundamentado sobre la validez del Programa, su fun-
cionamiento y su efectividad.

La evaluación será más cualitativa que cuantitativa,
puesto que es imprescindible que considere los condi-
cionamientos del contexto así como la comprensión del
propio proceso de diseño y desarrollo del Programa.

Criterios de evaluación.

Aunque la evaluación, por su carácter emergente, es
difícilmente planificable hasta los últimos extremos, se-
rán objeto de evaluación el diseño y el desarrollo e im-
pacto del Programa.

La evaluación del diseño se realizará en base a los si-
guientes criterios:

– su interés innovador,

– su adecuación a las necesidades de integración de
la Educación Ambiental en los centros escolares,
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– programaren helburuen eta eskura dauden balia-
bideen eta aurreikusitako jarduketen arteko koheren-
tzia,

– malgutasuna,

– bideragarritasuna.

Programaren garapena eta eragina ebaluatzeko on-
doko irizpideak erabiliko ditugu, besteak beste:

A) Ikerketa eta Esperimentazio Plana dela eta:

– IH ikastetxeen curriculumean nahiz funtziona-
menduan barne hartzeko esperientziak, proiektuak eta
planak garatzea.

– IH-k ikastetxeen oinarrizko dokumentuetan (IHP,
IIP, AJA eta IP) duen integrazio-maila.

– Erakundeen laguntza IH eskola-eremuan barne
hartzeko (finantzaketa, aholkularitza, orokor daitezkeen
esperientziak zabaltzea,...).

B) Irakasleen etengabeko prestakuntza dela eta:

– IH-ren printzipio eta helburuen zabaltze-maila;
ngurugiroko arazoei buruzko ezagutzaren garapena.

– Fenomeno naturalen eta sozialen arteko elkarrera-
ginaren ezagutza, lekuan lekuko nahiz mundu mailan.

– Ingurugiroa defendatzeko ekintzetan parte hartzea
sustatzeko baliabide didaktiko anitzen ezagutza-maila.

– Irakasleek ingurugiroarekiko duten sentsibilizazio
mailak beren lanean duen eragina.

C) Sentsibilizazioa eta kontzientziazioa dela eta:

– Ikastetxeek ingurugiroaren aldeko sentsibilizazioa,
kontzientziazioa eta partehartzea sustatzeko kanpaina,
jardunaldi edo programetan erakutsitako inplikazioa.

– Ikastetxeak IH-ren eremuko lana erraztuko duten
eskola-trukeko programetan parte hartzea.

D) Ikastetxeetako barne nahiz kanpo bizitzako era-
gileengan Programa honen garapenak eragin dituen al-
daketak direla eta:

– baliabideen erabilera egokia,

– ingurunearekiko jarrera positiboen garapen-mai-
la,

– ingurugiroaren hobekuntzan parte hartzea,

– ingurugiro kudeaketaren azterketa kritiko eta ob-
jektiboa,

– ingurugiroan eragin negatiboak saihesteko boron-
datea eta jarrera erabakiorra.

E) Programa garatzeko erabilitako baliabideak dire-
la eta:

– kantitatea, kalitatea, egokipena eta eraginkortasu-
na.
– la coherencia entre sus objetivos y los recursos dis-
ponibles y las actuaciones previstas,

– su flexibilidad y

– su viabilidad.

Para la evaluación del desarrollo e impacto del Pro-
grama se utilizarán, entre otros, los siguientes criterios:

A) Referidos al Plan de investigación y experimen-
tación:

– desarrollo de las experiencias, proyectos y planes
de integración de la EA en los centros educativos, tan-
to a nivel curricular como organizativo,

– nivel de integración de la EA en los documentos
básicos de los centros (PEC, PCC, ROF y PA),

– apoyo institucional a la integración de la EA en el
ámbito escolar (financiación, asesoramiento, difusión de
experiencias generalizables,...).

B) Referidos a la formación continua del profesora-
do.

– grado de difusión de los principios y objetivos de
la EA, desarrollo del conocimiento sobre la problemá-
tica ambiental,

– conocimiento de las interrelaciones entre los fenó-
menos naturales y los sociales a escala local y global,

– nivel de conocimiento de los diferentes recursos di-
dácticos para favorecer la participación en la defensa del
medio ambiente,

– incidencia de la sensibilización ambiental del pro-
fesorado en su práctica docente.

C) Referidos a la sensibilización y concienciación.

– implicación de los centros escolares en campañas,
jornadas o programas de sensibilización, concienciación
y participación medioambiental,

– participación de los centros educativos en progra-
mas de intercambios escolares que favorezcan el traba-
jo en el campo de la EA.

D) Referidos a los cambios inducidos por el desarro-
llo de este Programa en las y los agentes de la vida in-
terna y externa de los centros escolares.

– correcta utilización de los recursos,

– grado de desarrollo de actitudes positivas hacia el
entorno,

– participación activa en la mejora ambiental,

– análisis crítico y objetivo de la gestión ambiental,

– voluntad y decisión para evitar impactos negati-
vos sobre el medio ambiente.

E) Referidos a los recursos movilizados para el desa-
rrollo del Programa.

– cantidad, calidad, adecuación y efectividad.
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Ebaluazio-prozesua.

Informazioa jasotzeko erabiliko diren tresnak alda-
tu egingo dira edukien arabera. Eduki bakoitzerako me-
todo bat baino gehiago erabiliko dira, honela informa-
zio osagarriak lortu eta ikertu nahi denari buruzko ikus-
pegi zehatzagoa lortu ahal izateko.

Ebaluazio-prozesuan Lurralde Antolamendu, Etxe-
bizitza eta Ingurugiro Sailak eta Hezkuntza, Uniber-
tsitate eta Ikerketa Sailak, IIHII ikastegiak eta ikaste-
txeetako irakasleek hartuko dute parte. Nolanahi ere,
une jakin batzuetan, beharrezkoa izango da erabakiak
hartu ahal izateko beharrezko den informazioa osatuko
duen kanpo-ebaluazioaren laguntza.

Ebaluazio-uneak direla eta, ondokoak egin beharko
dira:

– Hasierako edo diagnostiko gisako ebaluazioa. He-
men, Programaren diseinua aztertzeaz gain, IH-k hez-
kuntza-sisteman duen ezarpenaren egoera ere aztertu-
ko da.

– Programaren garapenean zehar etengabe egingo
den prozesu-ebaluazioa, honela Urteko Planaren gara-
penean zehar edota Plan horiek diseinatzean jarduketa
batzuek berbideratzeko behar posibleak ikusi ahal iza-
teko.

– Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugi-
ro Sailak eta Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sai-
lak Programa hau ezarritako unetik (1997-98) lau ikas-
turtera egingo den azken ebaluazio kritikoa, izaera oro-
korrekoa, zeinak lortutako garapen-mailaren arabera be-
harrezko diren helburuak, jarduerak, baliabideak eta
egitura berdefinituko dituen Programa berria diseina-
tu ahal izateko diagnostiko gisa balio beharko baitu.

11.– Arauen aldaketak, unibertsitateaz kanpoko hez-
kuntza-sisteman ingurugiro-hezkuntzaren programaren
garapena hobetzeko asmoz.

Ingurugiro-hezkuntzaren Programa hau unibertsita-
teaz kanpoko hezkuntza-sisteman martxan jartzeko, go-
mendagarria da IIHII ikastegien inguruan indarrean
den araudia egokitzea, araudi hori ondokoekin bat etor
dadin:

– Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugi-
ro sailburuaren eta Hezkuntza, Unibertsitate eta Iker-
keta Saiburuaren 1996ko ekainaren 26ko Agindua, zei-
nak unibertsitateaz kanpoko hezkuntza-sistemako in-
gurugiro-hezkuntza erregulatzen duen, IIHII ikaste-
gien bidez.

– Unibertsitateaz kanpoko hezkuntza-sistemarako
Ingurugiro-hezkuntzaren Programa hau.

Gaur egun indarrean dagoen araudiaren egokipen eta
batasuna segidan emango ditugun helburuak izango di-
Proceso evaluativo.

Los instrumentos que se emplearán para la recogida
de información serán distintos dependiendo de los con-
tenidos a los que se dirija. Para cada uno de éstos se uti-
lizará más de un método, de modo que haga posible
conseguir informaciones complementarias y así obtener
una visión más aproximada sobre el objeto de investi-
gación.

En el proceso de evaluación participarán los Depar-
tamentos de Ordenación del Territorio, Vivienda y Me-
dio Ambiente, y de Educación, Universidades e Inves-
tigación así como el CEIDA y el profesorado de los cen-
tros escolares. No obstante, en ciertos momentos se re-
querirá la contribución de una evaluación externa que
complete la información necesaria para la toma de de-
cisiones.

En lo que respecta a los momentos de la evaluación
se realizará:

– Una evaluación inicial o diagnóstica, en la que ade-
más del diseño del Programa se analizará el estado de
implantación de la EA en el sistema escolar. 

– Una evaluación procesual que se efectuará ininte-
rrumpidamente durante el desarrollo del Programa, de
manera que pueda alimentar posibles reorientaciones de
algunas actuaciones durante el desarrollo de cada Plan
Anual así como a la hora de diseñar los sucesivos Pla-
nes Anuales.

– En el plazo de cuatro cursos a partir de la implan-
tación del presente Programa (1997-98) por parte de
los Departamentos de Ordenación del Territorio, Vi-
vienda y Medio Ambiente, y de Educación, Universi-
dades e Investigación una evaluación final crítica, de ca-
rácter global, que sirva de diagnóstico para el diseño de
un nuevo Programa que redefina los objetivos, activi-
dades, recursos y estructura requeridos según el nivel
de desarrollo logrado.

11.– Modificaciones normativas para el mejor desa-
rrollo del programa de educación ambiental en el sis-
tema educativo no universitario.

La puesta en marcha del presente Programa de Edu-
cación Ambiental en el sistema educativo no universi-
tario aconseja una adaptación de la diferente normati-
va actualmente en vigor en relación a los CEIDA, con
el objetivo de que la misma se adecúe a:

– La Orden de 26 de junio de 1996, del Consejero
de Ordenación del Territorio, Vivienda y Medio Am-
biente y del Consejero de Educación, Universidades e
Investigación, por la que se regula el desarrollo de la
educación ambiental en el sistema educativo no univer-
sitario a través de los CEIDA.

– El presente Programa de Educación Ambiental en
el sistema educativo no universitario.

La adaptación y unificación de la normativa actual-
mente vigente se realizará a través de Decretos y/u



18100 EHAA - 1998ko urriak 1, osteguna N.º 187 ZK. B.O.P.V. - jueves 1 de octubre de 1998
tuzten dekretu eta/edo agindu bateratuen bidez egin-
go da:

– IIHII ikastegiak sortzea, egun indarrean dauden
dekretuak baliogabetuz, eta IIHII ikastegien egitura
bat sortzea, lurralde historiko bakoitzak hedadura des-
berdineko Ikastegi bat izango duelarik:

– Araba: Vitoria-Gasteiz, Aiara, Errioxa.
– Bizkaia: Bilbao, Urdaibai eta, hala badagokio, Ba-

sauri.
– Gipuzkoa: Donostia-San Sebastián eta Legazpi.

– Lanpostu-hornikuntzarako prozedura definitzea,
irakasle-kidegoen Legearen arabera.

– IIHII ikastegien menpekotasun organiko eta fun-
tzionala, beren funtzioak eta bakoitzaren dimentsiona-
mendua zehaztea, unibertsitateaz kanpoko hezkuntza-
sistemako Ingurugiro-hezkuntzaren Programa honen 3.
idazatian aurreikusitakoaren arabera.

Oinarrizko araudia argitaratu ondoren eta dagozkien
lanpostu-zerrendetan definitutakoari jarraiki, Hezkun-
tza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak lanpostuak hor-
nitzeari ekingo dio, Lurralde Antolamendu, Etxebizi-
tza eta Ingurugiro Sailarekin batera erabakitako proze-
duraren bidez.

12.– Bi aldeko batzordea, unibertsitateaz kanpoko
hezkuntza-sisteman ingurugiro-hezkuntzaren progra-
maren jarraipena egiteko.

Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa sailburuaren
eta Lurralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro
sailburuaren 1996ko ekainaren 26ko Aginduaren 3.
atalaren arabera, zeina unibertsitateaz kanpoko hezkun-
tza-sistemarako ingurugiro-hezkuntzaren Programa ho-
nen jatorri den, Programa hau erredaktatu duen bi alde-
ko batzordeak du jarraipena egiteko erantzukizuna.

Bi aldeko batzorde hori ondoko kideek osatuko du-
te:

– Pedagogi Berrikuntzako Zuzendaria edo eskuor-
detutako pertsona.

– Ingurugiro Baliabideen Zuzendaria edo eskuorde-
tutako pertsona. 

– IIHII ikastegietako plantilako bi (2) kide.

Bi aldeko batzordeak, Programaren eta hau garatze-
ko egingo diren urteko planen jarraipen egokia egin
ahal izateko, ondoko funtzioak bete beharko ditu: 

PROGRAMAZIOA

– IIHII ikastegiek, Ingurugiro-prestakuntza zerbi-
tzuak edo Pedagogi Berrikuntza Zuzendaritzak urteko
planetan barne hartzeko egiten dituzten jarduera- eta
programa-proposamenak ikuskatu eta baloratzea.
Órdenes conjuntas con las finalidades que se expresan
a continuación:

– Creación de los CEIDA, derogando los Decretos
actualmente en vigor, y establecimiento de una estruc-
tura de CEIDA consistente en un Centro por cada te-
rritorio histórico, con diferentes extensiones:

– Álava: Vitoria-Gasteiz, Ayala, Rioja.
– Bizkaia: Bilbao, Urdaibai y, en su caso, Basauri.

– Gipuzkoa: Donostia-San Sebastián y Legazpi.

– Definición del procedimiento de provisión de pla-
zas de acuerdo a la Ley de cuerpos docentes.

– Concreción de la dependencia orgánica y funcio-
nal de los CEIDA, sus funciones y el dimensionamien-
to de cada uno de ellos, de acuerdo a lo previsto en el
apartado 3 del presente Programa de Educación Am-
biental en el sistema educativo no universitario.

Con posterioridad a la publicación de la normativa
básica y de acuerdo a lo definido en las correspondien-
tes relaciones de puestos de trabajo, el Departamento
Educación, Universidades e Investigación, procederá a
la provisión de las plazas, mediante un procedimiento
en cuya resolución coparticipe el Departamento de Or-
denación del Territorio, Vivienda y Medio Ambiente.

12.– Comisión bilateral para el seguimiento del pro-
grama de educación ambiental en el sistema educativo
no universitario.

De acuerdo al artículo tercero de la Orden de 26 de
junio de 1996, de los Consejeros de Educación, Uni-
versidades e Investigación, y de Ordenación del Terri-
torio, Vivienda y Medio Ambiente, que da origen al
presente Programa de educación ambiental en el siste-
ma educativo no universitario, la comisión bilateral re-
dactora del mismo es la encargada de su seguimiento.

Dicha comisión bilateral está compuesta por los si-
guientes miembros:

– Director-a de Renovación Pedagógica o persona en
quien delegue.

– Director-a de Recursos Ambientales o persona en
quien delegue.

– Dos (2) miembros de la plantilla de los CEIDA.

La comisión bilateral, de cara al correcto seguimien-
to del Programa y de los correspondientes planes anua-
les en que éste se desarrollará, asumirá las siguientes
funciones:

PROGRAMACIÓN

– Supervisar y valorar las propuestas de actividades
y programas que se propongan incluir en los planes
anuales desde los CEIDA, desde el servicio de forma-
ción ambiental o desde la Direccción de Renovación Pe-
dagógica.



EHAA - 1998ko urriak 1, osteguna N.º 187 ZK. B.O.P.V. - jueves 1 de octubre de 1998 18101
– Urteko planak, ezarri beharko diren ikasturte ha-
siera (iraila) baino bederatzi hilabete lehenago diseina-
tu eta proposatzea.

AURREKONTUAREN JARRAIPENA 

– Proposamenen aurrekontu-kostuen kalkulu xeha-
tua egitea.

– Jarduketa-proposamenak dauden aurrekontu-au-
kerei egokitzea. 

– Gastuaren exekuzioaren jarraipena egitea.

EBALUAZIOA

– Unibertsitateaz kanpoko hezkuntza-sistemako In-
gurugiro-hezkuntzaren Programaren garapen koheren-
te eta mailakatua bermatuko duten ebaluazio partzia-
lak eta osoak egiteko prozedurak proposatzea.

– Ebaluazioen emaitzak Lurralde Antolamendu,
Etxebizitza eta Ingurugiro Sailari eta Hezkuntza, Uni-
bertsitate eta Ikerketa Sailari jakinaraztea.

IIHII-EN JARRAIPENA

– IIHII ikastegiek eginiko jarduketen jarraipen zu-
zena egitea, 1996ko ekainaren 26ko Aginduaren zaz-
pigarren artikuluan aurreikusitakoa betetzeko. Agindu
horrek bi aldeko batzordeak diseinaturiko eta Lurralde
Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro Sailak eta
Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Sailak onetsita-
ko urteko planak koordinatu eta garatzeko eginkizuna
esleitzen die IIHII ikastetxeei.

ERANSKINA: INGURUGIRO-HEZKUNTZAREN
PLANA 1997-98 UNIBERTSITATEAZ KANPOKO

HEZKUNTZA-SISTEMAN
LEHENTASUNEZKO JARDUKETA-ARDATZAK

1.– Ikastetxeei eta hezkuntza-sare guztiari zuzendu-
riko sentsibilizazioa.

2.– Ingurugiro-hezkuntza eskola-curriculumean bar-
ne hartzea.

3.– Irakasleen ingurugiro-prestakuntza.

1.– Ikastetxeei eta hezkuntza-sare guztiari zuzendu-
riko sentsibilizazioa.

– Aztertu

Ingurugiroa defendatu, zaindu eta babestea hiritar
guztiei nahiz admnistrazioei dagokie. Itsasertz, estua-
rio eta ibaien azterketaren bidezko ingurugiroaren egoe-
rari buruzko sentsibilizazioa hiritarren kontzientziazio-
rako abiapuntua izango da. Hori aintzat harturik, Lu-
rralde Antolamendu, Etxebizitza eta Ingurugiro Sailak
AZTERKOSTA eta IBAIALDE sentsibilizazio kanpai-
nak sustatzen ditu, ikasleen nahiz gainerako hiritarren
artean, IIHII ikastegiek izango dutelarik eskola-ere-
muan kanpaina hauen koordinazioa egiteko ardura.
– Diseñar y proponer los sucesivos planes anuales,
con nueve meses de antelación respecto a su fecha de
implantación al inicio del curso escolar (septiembre).

SEGUIMIENTO DEL PRESUPUESTO

– Realizar estimaciones desglosadas del coste presu-
puestario de sus propuestas.

– Adaptar sus propuestas de actuación a las dispo-
nibilidades presupuestarias.

– Realizar el seguimiento de la ejecución del gasto.

EVALUACIÓN

– Proponer los procedimientos de evaluación parcia-
les y globales que garanticen un desarrollo coherente y
progresivo del Programa de educación ambiental en el
sistema educativo no universitario.

– Elevar las conclusiones de las evaluaciones a los De-
partamentos de Ordenación del Territorio, Vivienda y
Medio Ambiente y de Educación, Universidades e In-
vestigación.

SEGUIMIENTO DE LOS CEIDA

– Realizar el seguimiento directo de las actuaciones
que los CEIDA lleven a cabo en cumplimiento de lo
previsto en el artículo séptimo de la Orden de 26 de
junio de 1996, que les encomienda la coordinación y
desarrollo de los sucesivos planes anuales diseñados por
la comisión bilateral y aprobados por los Departamen-
tos de Ordenación del Territorio, Vivienda y Medio
Ambiente, y de Educación, Universidades e Investiga-
ción.

ANEXO: PLAN DE EDUCACIÓN AMBIENTAL 
EN EL SISTEMA EDUCATIVO NO 

UNIVERSITARIO 1997-98
LÍNEAS PRIORITARIAS DE ACTUACIÓN

1.– Sensibilización dirigida a los centros y a toda la
red educativa.

2.– Integración de la Educación Ambiental en el cu-
rrículo escolar.

3.– Formación ambiental del profesorado.

1.– Sensibilización dirigida a los centros y a toda la
red educativa.

– Aztertu

La defensa, cuidado y protección del medio ambien-
te le corresponde tanto a la ciudadanía como a las ad-
ministraciones. La sensibilización sobre la situación del
medio ambiente a través del análisis el estado de las cos-
tas, los estuarios y los ríos, es un punto de partida pa-
ra esta concienciación ciudadana, por ello desde el De-
partamento de Ordenación del Territorio, Vivienda y
Medio Ambiente, se impulsa la realización de las cam-
pañas de sensibilización AZTERKOSTA e IBAIALDE,
tanto entre la población escolar como entre la ciudada-
nía en general, realizando los CEIDA la coordinación
de estas campañas en el ámbito escolar.
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– AZTERKOSTA: Itsasertzaren erabilerak eta itsa-
sertzeko uren poluzioa behatzea, isurketa-iturrien eta
itsasertzean pilatzen diren hondakinen azterketaren bi-
dez, honela itsasertza zaintzeko beharraren inguruan
sentsibilizatzeko. Seigarren kanpaina egitea (1997ko
urria). 2.000 lagunetik gorako partehartzea lortu nahi
da eta itsasertz eta estuarioko 400 km. inguru azter-
tzea da helburua.

Hurrengo Azterkosta 98 kanpaina prestatzea eta pro-
posamen didaktikoak osatzea eta kanpainan parte har-
tuko duten irakasleentzat prestakuntza-ikastaroa.

– IBAIALDE: Ibaietako ekosistemen arazoak azter-
tzea; uren eta izaki bizidunen egoera, eraginak: ibaial-
deen eraldaketak, poluzioa, eta abar. Ibaiei buruzko hi-
rugarren sentsibilizazio kanpaina prestatu eta martxan
jartzea (1998ko udaberria), ikastetxeak kanpaina honen
ezagutzan eta ibai-ubideen kudeaketa egokia lortzeko
jardueretan inplikatuz.

Kanpainarako material didaktikoak eta irakasleen-
tzat prestakuntza-ikastaroa aurkeztea.

– Eskola ekologikoa.

Ikastetxea ingurune paregabea da ingurugiroareki-
ko errespetuan oinarritutako bizimodua praktikatzeko
eta papera, ura edo energia bezalako baliabideen erabi-
lerari buruzko hausnarketa bultzatzeko. Ingurunearen
eta pertsonen arteko harremanen aldaketak baliagarri
izan daitezke ikastetxeetan ingurugiroarekiko errespe-
tua sustatzeko.

Ikasturte honetan «Ekologia Eskolan» proiektua ja-
rriko da martxan, kanpaina honekin bat egiten duten
ikastetxeentzat esperientzia pilotua, zeina euskal hiri-
buruetako IIHII ikastegiek eta Udalek koordinatuko
duten.

IIHII ikastegian, hasitako curriculum-zehaztapenen
osagarri izango diren material berriak osatzeari ekingo
zaio, kartel orokorrean planteatutako alderdi bakoitza-
ren garapena ahalbidetzeko eta eskola praktika hobe-
tzeko.

– Lurralde-topaketak.

Euskadiko Ingurugiro-hezkuntzari buruzko II Jar-
dunaldiak ospatuz geroztik, urtero, egun berezi bat au-
keratzen da lurralde bakoitzean ikastetxeen arteko es-
perientzia-trukea eta ingurugiro arazo jakin bati buruz-
ko ekipamendu-trukea egiteko.

IIHII ikastegiek antolaturik, VII Lurralde-Topake-
tak ospatuko dira (1998ko udaberria), ingurugiro-hez-
kuntzan lan egiten duten pertsonen artean esperientziak
trukatu eta baliabideak eta harremanak zabaltzeko.

– Ingurugiro-hezkuntzako ekipamenduak.

Ekipamenduak (baserri-eskolak, intrepretaziorako
zentroak, museoak,...) ingurugiroarekiko sentsibiliza-
ziorako leku oso aproposak dira, aztertu beharreko ob-
– AZTERKOSTA: Observación de los usos del lito-
ral, de la contaminación de la aguas costeras mediante
el análisis de fuentes de vertido, y de los residuos que
se acumulan en el litoral, para sensibilizar sobre la pro-
tección del litoral. Realización de la sexta campaña (oc-
tubre 97) en la que se pretende que participen más de
2.000 personas y en la que se intentarán cubrir los 400
km de costa y estuarios.

Preparación de la próxima campaña Azterkosta 98
y elaboración de propuestas didácticas y curso de for-
mación para el profesorado que participa en la misma.

– IBAIALDE: Análisis de la problemática de los eco-
sistemas fluviales: estado de las aguas y de los seres vi-
vos, impactos: transformaciones de los márgenes, con-
taminación, etc. Preparación y puesta en marcha de la
tercera campaña de sensibilización ambiental sobre los
ríos (Primavera de 1998), implicando a los centros es-
colares en su conocimiento y en actividades encamina-
das a una gestión adecuada de los cursos fluviales.

Presentación de materiales didácticos para la cam-
paña así como un curso de formación para el profesora-
do.

– Escuela ecológica.

El centro escolar es un entorno idóneo para practi-
car una forma de vida respetuosa con el medio ambien-
te, la reflexión sobre la utilización de los recursos: pa-
pel, agua, energía; la transformaciones del entorno y de
las relaciones entre las personas, pueden contribuir a que
en los centros escolares se potencie el respeto al medio
ambiente.

En este curso escolar se pondrá en marcha el proyec-
to «La Ecología a la Escuela», una experiencia piloto
que coordinarán el CEIDA y los Ayuntamientos de las
capitales vascas, para los centros escolares que se adhie-
ran a la campaña.

Desde el CEIDA se continuará con la elaboración de
nuevos materiales complementarios de las concreciones
curriculares iniciadas, a fin de posibilitar el desarrollo
de cada uno de los aspectos planteados en el cartel ge-
neral y en orden a mejorar la práctica escolar.

– Encuentros territoriales.

A partir de las II Jornadas de Educación Ambiental
de Euskadi, anualmente se realiza una jornada, en ca-
da uno de los territorios, en la que se intercambian ex-
periencias entre distintos centros escolares y equipa-
mientos en torno a una problemática ambiental. 

Organizados por los CEIDA, se celebrarán los VII
Encuentros Territoriales (Primavera 1998) para inter-
cambiar experiencias y ampliar recursos y contactos en-
tre las personas que trabajan en Educación Ambiental.

– Equipamientos de Educación Ambiental.

Los equipamientos (granjas escuelas, centros de in-
terpretación, museos,...) son espacios privilegiados pa-
ra la sensibilización ambiental ya que proporcionan
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jektu edo gaiekin harreman zuzena izanaz garatu diren
ikaskuntza berriak eskaintzen baitituzte.

Ingurugiro Sailordetzaren ekipamenduekiko elkar-
lanari eutsiko zaio:

– PEÑAS NEGRASEKO INGURUGIRO INTER-
PRETAZIORAKO ZENTROA: Zugastietako (Biz-
kaia) garai bateko meatze-zonaren interpretazioan di-
hardu, bertako erakusketa-gelaren eta ikasleentzat
prestatzen diren ibilbide gidatuen bidez.

– «INGURUGIRO ETXEA»: Azpeitiko «Umeen-
tzako Museoa» ingurugiroaren interpretazioari emani-
ko zentroa izan da. Hamar urteko ibilbidearen ondo-
ren, berritzen eta eraldatzen ari da une honetan eta ize-
na ere berritu du: «Ingurugiro Etxea» du izena orain.

Bilerak egiten dira beste erakunde eta elkarte pri-
batuetako ekipamenduekin eta bilera hauetan Natura-
Ikasgela, Baserri-Eskola, IH-ko Zentro eta beste hain-
bat taldeetako ordezkariak biltzen dira, arazo komunak
aztertzeko, informazioa trukatzeko eta estrategia bate-
ratuak planifikatzeko.

Datorren ikasturtean, ikastetxe hauetan aplikagarri
den araudia osatuko da, honela beren hezkuntza-eskain-
tza bermatu ahal izateko.

– Urdaibai sarien edizioa.

1997ko urtarrilaren 24an Erreserbako Patronatuak
onetsi zuen «Urdaibaiko Biosfera Erreserban Interpre-
tazioa, Ikerketa eta Ingurugiro-hezkuntza garatzeko
Maneiu-Plana» garatuko duten jarduerak egitea.

Urdaibai sarien edizioak Urdaibaiko Biosfera Erre-
serban eginiko ingurugiro-hezkuntza eta -ikerketari bu-
ruzko proiektuetarako sail bat barne hartuko du.

– Beste erakunde batzuek sustatutako kanpainetan
parte hartuko duten ikastetxeen koordinazioa.

IIHII ikastegiek burutuko dute Mankomunitate,
Udal, Foru Aldundi edo beste erakunde batzuekin izan
beharreko koordinazioa, ingurugiroarekiko sentsibili-
zazio eta kontzientziazio kanpainei buruzko aholkua es-
kaintzeko edota kanpaina hauek sustatzeko.

2.– Ingurugiro-hezkuntza eskola-curriculumean bar-
ne hartzea.

– Ingurugiro-hezkuntzari buruzko ikastetxeen iker-
keta eta esperimentazio lanei laguntzak.

Ingurugiro-hezkuntzako jarduerak egiteko dirula-
guntzak eskaintzea ikastetxeei, Hezkuntza, Unibertsi-
tate eta Ikerketa Sailak eta Lurralde Antolamendu,
Etxebizitza eta Ingurugiro Sailak sustaturik.

– Curriculum-berriztapeneko proiektuak.

– IH ikastetxeetan barne hartzeko proiektuak:
1996ko abenduaren 17ko Aginduak unibertsitateaz
aprendizajes novedosos desarrollados en contacto direc-
to con los objetos de estudio.

Se continuará la colaboración con los equipamientos
de la Viceconsejería de Medio Ambiente:

– CENTRO DE INTERPRETACIÓN AMBIEN-
TAL DE PEÑAS NEGRAS: dedicado a la interpreta-
ción ambiental de la antigua zona minera de Zugastie-
ta (Bizkaia), a través de su sala de exposiciones y de la
realización de itinerarios guiados para grupos escolares.

– «INGURUGIRO ETXEA»: El «Museo de los Ni-
ños» de Azpeitia, ha sido un centro dedicado a la in-
terpretación del medio ambiente, después de 10 años
de funcionamiento, se está modernizando y transfor-
mando, cambiando su nombre por el de «Ingurugiro
Etxea».

Con los equipamientos de otras instituciones o pri-
vados se mantienen reuniones a las que acuden grupos
y representantes de centros como Aulas de la Natura-
leza, Granjas Escuela, Centros de EA, etc., para anali-
zar la problemática común, intercambiar información
y planificar estrategias conjuntas.

En el próximo curso se avanzará en la elaboración de
la normativa aplicable a estos centros de cara a garan-
tizar su oferta educativa.

– Edición de los premios de Urdaibai.

Realización de actividades de desarrollo del «Plan de
Manejo para la interpretación, investigación y Educa-
ción Ambiental en la Reserva de la Biosfera de Urdai-
bai» aprobada por el Patronato de la Reserva el 24 de
enero de 1997.

La edición de los premios Urdaibai incluirá un apar-
tado para proyectos de educación e investigación am-
biental realizados en centros educativos de la Reserva
de la Biosfera de Urdaibai.

– Coordinación de la participación de los centros es-
colares en campañas promovidas por otras instituciones.

Los CEIDA realizarán la coordinación con Manco-
munidades, Ayuntamientos, Diputaciones u otras orga-
nizaciones para la asesoría o el impulso de campañas de
sensibilización y concienciación medioambiental.

2.– Integración de la educación ambiental en el cu-
rrículo escolar.

– Líneas de ayuda a la investigación y experimenta-
ción de los centros escolares en materia de educación
ambiental.

Concesión de subvenciones a centros escolares pro-
movidas por el Departamento de Educación, Universi-
dades e Investigación y el Departamento de Ordenación
del Territorio, Vivienda y Medio Ambiente, para la rea-
lización de actividades de Educación Ambiental:

– Proyectos de innovación curricular.

– Proyectos de introducción de la EA en los centros
escolares: La Orden de 17 de diciembre de 1996 regu-



18104 EHAA - 1998ko urriak 1, osteguna N.º 187 ZK. B.O.P.V. - jueves 1 de octubre de 1998
kanpoko ikastetxeei dirulaguntzak emateko prozedurak
erregulatzen ditu, ikastetxe horietan ingurugiro-hez-
kuntza barne hartu edo sustatuko duten proiektuak ga-
ratzeko.

– Egonaldiak eskolaz kanpoko IH-ko zentroetan:
1996ko abenduaren 17ko Aginduak unibertsitateaz
kanpoko ikastetxeei dirulaguntzak emateko prozedurak
erregulatzen ditu, eskolaz kanpoko ingurugiro-hezkun-
tzako zentroetan egonaldiak egiteko.

– Ibilbideak, trukeak edo topaketak Urdaibain: Ur-
daibaiko Biosfera Erreserbaren eremuan ibilbideak, tru-
keak eta topaketak egiteko proposamenetarako dirula-
guntzak erregulatzen dira.

– Aholkularitza.

IIHII ikastegiek ingurugiro-hezkuntza eskola-curri-
culumetan barne har dadin sustatuko dute, horretara-
ko beren dokumentazio-zentroetako baliabideak eta
aholkularitza pertsonalak eskainiz irakasle eta ikaste-
txeei.

Dirulaguntza jaso duten proiektuen jarraipena eta
aholkularitza. Ingurugiro-hezkuntza ikastetxeetan bar-
ne hartu edo indartzeko proiektuak garatzeko dirula-
guntzen deialdian parte hartzeak aldez aurretik IIHII
ikastegiarekin hitzartutako irakasleen prestakuntzara-
ko konpromisoa dakar ondoriotzat, prestakuntza hori
97/98 GARATU Programako ikastaroen bidez nahiz
ikastetxean bertan jasoko den aholkularitza zuzenaren
bidez burutuko delarik. Proiektuen jarraipena, dagoz-
kien IIHII ikastegien lehen bilera baten bidez (eskual-
de bereko ikastetxeen arteko koordinazioa sustatzeko as-
moz) eta ikasturtean zehar ikastetxeetara egin beharko
den gutxieneko bisitaldi baten bidez egingo da. 97-98
ikasturtea amaitzean, garatutako proiektua, proiektua-
ren ebaluazioa eta sortutako materialak jasoko dituen
txostena aurkeztu beharko dute ikastetxeek. 

Ikastetxean egiten diren eskolaz kanpoko jarduera
osagarrien arduradun diren irakasleekin elkarlana, jar-
duera hauek egin ahal izateko materialak eta aholkula-
ritza eskainiz.

Eskolako baratzea martxan duten ikastetxeekin el-
karlana, material didaktikoen eskaintzaren, esperientzia
trukeen eta lan-talde eta ekipamenduen koordinazioa-
ren bidez (Biolur, Landatur, Eskoriatzako Museoa,...).

Ikastetxeek hala eskatuta, beren hezkuntza- eta cu-
rriculum-proiektuak osatzen laguntzea eta orientabi-
deak ematea.

– Baliabideak.

– Ihitza Buletina.

IIHII ikastegiak sortuz geroztik, IHITZA Buletina
izan da informazioa zabaltzeko erabili den tresna. Bu-
letin honetan ingurugiro arazoei eta IH garatzeko me-
todologiari buruzko informazioa biltzen da; honetaz
gain, ikastetxeen esperientziak trukatu eta hainbat ba-
liabide eskaintzen dira: ibilbideak, simulazio-jokoak,
la la concesión de subvenciones a centros escolares no
universitarios, para el desarrollo de proyectos de intro-
ducción o refuerzo de la educación ambiental en los mis-
mos.

– Estancias en centros de ea extraescolar: La Orden
de 17 de diciembre de 1996 regula la concesión de sub-
venciones a centros escolares no universitarios para la
estancia en centros de educación ambiental extraesco-
lar.

– Itinerarios, intercambios o encuentros en Urdai-
bai, se regulan ayudas a propuestas para la realización
de itinerarios, intercambios o encuentros en el ámbito
de la Reserva de la Biosfera de Urdaibai.

– Asesoría.

Los CEIDA, impulsarán la integración de la Educa-
ción Ambiental en los currículos escolares proporcio-
nando recursos de sus centros de documentación y ase-
sorías personales al profesorado y a los centros escola-
res.

Seguimiento y asesoría de los proyectos subvencio-
nados. La participación en la convocatoria de subven-
ciones para el desarrollo de proyectos de introducción
o refuerzo de la Educación ambiental en los centros es-
colares, lleva el compromiso de formación del profeso-
rado que previamente sea acordado con el CEIDA, a tra-
vés de los cursos del Programa GARATU 97/98, o bien
mediante asesoría directa en el centro escolar. El segui-
miento de los proyectos se efectuará mediante una pri-
mera reunión en los CEIDA correspondientes, con el ob-
jetivo de impulsar la coordinación entre los centros de
una misma zona, y al menos una visita a los centros du-
rante el curso escolar. Al finalizar el curso 97-98 los cen-
tros escolares deben presentar una memoria del proyec-
to desarrollado, la evaluación del mismo y los materia-
les generados.

Colaboración con el profesorado responsable de las
actividades complementarias extraescolares en centros,
facilitando materiales y asesoría para la realización de
estas actividades.

Colaboración con los centros que tienen en marcha
un huerto escolar mediante ofertas de materiales didác-
ticos, intercambio de experiencias, y coordinación con
grupos de trabajo y equipamientos (Biolur, Landatur,
Eskoriatzako Museoa,...)

Colaboración y orientación en la elaboración de pro-
yectos educativos y curriculares de los centros que así
lo soliciten.

– Recursos.

– Boletín Ihitza.

Desde la creación de los CEIDA el instrumento de
difusión de la información ha sido el boletín IHITZA,
en esta publicación se recogen informaciones sobre la
problemática ambiental, y metodología para desarrollar
la EA; además se intercambian experiencias de los cen-
tros escolares y se proporcionan recursos como itinera-
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berri bibliografikoak, eta abar. Erkidegoko ikastetxe
guztiei eta eskatzen duten erakundeei eta ingurugiro-
hezkuntzaren eragileei bidaltzen zaie Buletin hau.

Ikasturte honetarako, ondoko hiru IHITZA Buleti-
nak argitaratzea eta ikastetxe guztietara doan bidaltzea
aurreikusten da:

IHITZA, 26. zenb. (97ko abendua)
IHITZA, 27. zenb. (98ko apirila)
IHITZA, 28. zenb. (98ko iraila)

– Dokumentazio-zentroak.

Ingurugiroa elkarrekin loturik dauden elementu fi-
siko eta sozio-kulturalez osaturiko sistema gisa hartzen
duten lanek ikuspegi orokorra aintzat harturik aztertu
beharko dute ingurugiroa, diziplina desberdinetako
ezagutzak batuz. Beraz, beharrezkoa da ingurugiroan
espezializaturikoaz gain, ingurugiro-hezkuntzarako
metodo anitzetan ere espezializaturiko dokumentazio-
zentroak izatea. Hau horrela izanik, IIHII ikastegien ze-
reginetako bat dokumentazio-zentro hauek sortu eta ga-
ratzea izan da, zentro hauetan liburuak, aldizkariak,
prentsako artikuluak, ikus-entzunezko materiala eta
ikastetxeetan garatutako proeiktuen materialak jaso di-
relarik. Zentro hauek zabalik dituzte ateak irakasleek
kontsultak egin ditzaten eta ikastetxeetan ere erabili
daitezke.

Ikasturte honetan ere garatuz joango dira dokumen-
tazio-zentroak, material berriak erosiz eta bideotekako
fondoak eta beste hainbat material informatizatuz.

Modem bidezko sare informatikoa osatzea ere pro-
posatu da, honela IIHII ikastegien eta Ingurugiro Sai-
lordetzaren arteko konexioa ahalbidetuz.

– Unitate didaktikoak.

Ingurugiro-hezkuntza ikastetxeetan barne hartu eta
garatuko bada, ezinbestekoa da horretarako material di-
daktiko egokiak izatea. Hau dela eta, ahalegin handia
egin da derrigorrezko hezkuntzako ziklo guztietarako
unitate didaktikoak diseinatu eta osatzeko, zailtasun
edo interes bereziko gaiak ere barne hartuz.

Unitate didaktikoak aurkeztu, zabaldu eta ebalua-
tuko dira eta hauei buruzko aholkularitza eskainiko da:

Haur Hezkuntza.

– Izaki bizidunak zaindu eta errespetatzea: anima-
liak eta landareak.

– Baliabide materialak.

Lehen mailako Hezkuntza

1. zikloa.

– Biodibertsitatea deskubritzea.
– Ingurunearen poluzioa antzematea.
– Eguneroko bizimoduan erabiltzen diren produk-

tuak. Produkzio-, banaketa- eta kontsumo-prozesuak.
rios, juegos de simulación, novedades bibliográficas,
etc. Se envía a todos los centros escolares de la Comu-
nidad y a aquellas instituciones y agentes de la educa-
ción ambiental que lo soliciten. 

En este curso escolar está prevista la publicación y
envío gratuito a todos los centros escolares de los tres
siguientes números del Boletín IHITZA:

IHITZA, n.º 26 (diciembre 97)
IHITZA, n.º 27 (abril 98)
IHITZA, n.º 28 (septiembre 98)

– Centros de documentación.

Los trabajos relacionados con el medio ambiente co-
mo sistema formado por elementos físicos y socio-cul-
turales interrelacionados entre sí, deben contemplar és-
te desde perspectivas globales en las que deben aunar-
se los conocimientos de las distintas disciplinas, por ello
es necesario contar con unos centros de documentación
especializados no sólo en el medio ambiente sino tam-
bién en las diversos métodos para la educación ambien-
tal. Por ello una de las labores de los CEIDA ha sido la
creación, y desarrollo de los centros de documentación,
en los que se han recogido libros, revistas, artículos de
prensa, material audiovisual, y materiales de proyectos
desarrollados en centros escolares. Estos centros están
al servicio del profesorado para su consulta en las salas
y también se prestan para su utilización en los centros
escolares.

Para este curso se continuarán desarrollando los cen-
tros de documentación, adquiriendo nuevos materiales
e informatizando los fondos de videoteca y otros mate-
riales.

También se propone la formación de una red infor-
mática vía módem que permita la conexión de los CEI-
DA y la Viceconsejería de Medio Ambiente.

– Unidades didácticas.

El desarrollo e implantación de la Educación Am-
biental en los centros escolares puede verse favorecido
en gran medida por la existencia de materiales didác-
ticos adecuados, por ello se ha realizado un gran esfuer-
zo en la elaboración de unidades didácticas para todos
los ciclos de la enseñanza obligatoria, recogiendo temas
de especial interés o dificultad.

Se realizará la presentación, difusión, asesoría y eva-
luación de las unidades didácticas:

Educación infantil.

– El cuidado y respeto de los seres vivos: animales y
plantas.

– Los recursos materiales.

Educación Primaria.

1.er ciclo.

– Descubrir la biodiversidad.
– Descubrimiento de la contaminación del entorno.
– Productos utilizados en la vida cotidiana. Proce-

sos de producción, distribución y consumo.
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2. zikloa.

– Biodibertsitatea aprobetxatzea.
– Uraren poluzioa.
– Lanbideak.

3. zikloa.

– Biodibertsitatea ezagutzea.
– Hiri-poluzioa.
– Produkzioa lehen sektorean. Ingurugiroan duen

eragina.

Derrigorrezko Bigarren Hezkuntza.

1. zikloa.

– Biodibertsitatearen aurkako mehatxuak.
– Berotegi-efektua.
– Industria.

2. zikloa.

– Biodibertsitatea.
– Euri azidoa.
– Ekonomi jarduerak eta ingurugiroa: kontsumoa.

– Ingurugiro-hezkuntzako materialak osatzea.

Ingurugiroari buruzko arazoak ezagutarazteko eta
gai horien inguruko kontzientziazioa zabaltzeko mate-
rialak osatzea da IIHII ikastegien zereginetako bat.
Ikasturte honetarako, IIHII ikastegien helburu, funtzio
eta zerbitzuen berri eta «Eskola ekologikoa», «Itsaser-
tzeko ekosistema» eta «Ibaietako ekosistema» hormi-
rudien erabilera didaktikoaren berri emango duten in-
formazio-liburuskak argitaratu eta zabaltzea proposatu
da.

Hormirudi berri bat prestatuko da «Hiri-inguru-
nea»ri buruz.

«Eskola ekologikoa» proiektua garatzeko koader-
noak prestatu eta zabalduko dira, orain arte bezala.

– IIHII ikastegien partehartzea ingurugiro-hezkun-
tzako jardueren koordinazioan.

Ingurugiro-hezkuntza sustatzen duten erakunde eta
organismo aukera zabala ikusirik, nahitaezkoak dira ko-
laborazioa eta lankidetza, irizpideak bateratu eta ingu-
rugiro-hezkuntzari buruzko lanei batera ekin ahal iza-
teko. IIHII ikastetxeek, orain arte bezala, ondoko
proiektuetan parte hartuko dute:

– ACLIMA (Ingurugiroko enpresa-clusterraren el-
kartea):

Giza baliabideen batzordearekin koordinazioa eta
lankidetza CEI-ko aholkulari batekin batera, heziketa-
ziklo berrietan ingurugiro-hezkuntzako materialak
osatzeko.

– LENBUR (Natura eta burdinaren artisautza):

Legazpiko Udalak sustatzen duen Lenbur planarekin
lankidetza.
2.º ciclo.

– Aprovechar la biodiversidad.
– La contaminación del agua.
– Las profesiones.

3.er ciclo.

– Conocer la biodiversidad.
– La contaminación urbana.
– La producción en el sector primario. Incidencia en

el medio ambiente.

Educación Secundaria Obligatoria.

1.er ciclo.

– Amenazas a la biodiversidad.
– El efecto invernadero.
– La industria.

2.º ciclo.

– La biodiversidad.
– La lluvia ácida.
– Actividades económicas y medio ambiente: con-

sumo.

– Elaboración de materiales de educación ambien-
tal.

La elaboración de materiales que ayuden a la difu-
sión del conocimiento de las problemáticas ambienta-
les y de la concienciación ambiental, es una de las la-
bores de los CEIDA, para este curso se propone la edi-
ción y difusión de folletos informativos sobre los obje-
tivos, funciones y servicios de los CEIDA y sobre la uti-
lización didáctica de los carteles «Escuela ecológica»,
«Ecosistema Litoral», y «Ecosistema fluvial»

Se elaborará un nuevo cartel sobre «Medio urbano».

Se continuará con la elaboración y difusión de cua-
dernillos para desarrollar el proyecto «Escuela ecológi-
ca».

– Participación de los Ceida en coordinación de ac-
tividades de Educación Ambiental 

Ante la gran diversidad de entidades e instituciones
que promueven actividades de educación ambiental es
necesaria la coordinación y colaboración para aunar cri-
terios, y desarrollar trabajos conjuntos de educación am-
biental. Los CEIDA van a continuar participando en los
siguientes proyectos:

– ACLIMA (Asociación del Cluster de empresas del
medioambiente):

Coordinación y colaboración con el comité de recur-
sos humanos junto con un-a asesor-a del IDC, para la
elaboración de materiales didácticos destinados a la for-
mación ambiental en los nuevos ciclos formativos.

– LENBUR (Naturaleza y artesanía del hierro):

Colaboración en el plan Lenbur promovido por el
Ayuntamiento de Legazpi.
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– BESTE EKIMEN BATZUK:

IKHE-arekin lankidetza (Ingurugiro- eta Kontsumi-
tzaile-hezkuntzako Elkartea), «Ekoeskolak» programa
garatzeko, programa honi ekin nahi dioten ikastetxee-
tan.

– ERKIDEGOEN ARTEKO ERAKUNDEAK

Hezkuntza-mailan eskumena duten Autonomia Er-
kidegoetako ingurugiro-hezkuntzako ordezkarien eta
Hezkuntza Ministerioko ordezkarien arteko bileretan
parte hartzea, batetik, infomazioa trukatu eta, bestetik,
ingurugiro-hezkuntza hezkuntza-sisteman eraginkorta-
sunez integratu eta garatu ahal izateko irizpideak eta
estrategiak bateratzeko.

– NAZIOARTEKO KOORDINAZIOA:

Portugaletik zuzenduriko proiektu batean parte har-
tzea «Ingurugiro Arloko enpresetan ikastetxeak sortze-
ko», «Leonardo da Vinci» deialdiaren baitan, aholku-
laritza eta materialak eskainiz.

– CERES Proiektua.

«Hego Europako Ingurugiro-hezkuntzari buruzko
VII Topaketetan» parte hartzea.

3.– Irakasleen ingurugiro-prestakuntza.

– 1997/98 GARATU Planean jasotako ingurugiro-
hezkuntzari buruzko prestakuntza-ikastaroak.

GARATU 97-98 Planaren bidez eskainiko diren eta
datorren ikasturterako proposatzen diren ikastaro eta
mintegi batzuk zerrendatuko ditugu segidan.

– IBAIETAKO EKOSISTEMAREN AZTERKETA.
Ibaialde kanpaina aztertzera zuzenduriko ikastaroa, ber-
tan ibaietako ekosistemen arazoak aztertuko direlarik.
30 ordu. Ikastaro bat egingo da lurralde bakoitzean.

– HIRI EKOSISTEMA. Hiri-ingurugiroari eta ho-
nen tratamendu didaktikoari buruzko ikastaroa. 30 or-
du. Bizkaian egingo da ikastaroa.

– ITSASERTZEKO EKOSISTEMA. Azterkosta
kanpaina aztertzera zuzenduriko ikastaroa, bertan itsa-
sertzeko ekosistemen arazoak aztertuko direlarik. 30 or-
du. Ikastaro bat egingo da lurralde bakoitzean.

– ESKOLA EKOLOGIKOA. Eskola ekologikoa lor-
tu ahal izateko ikastetxea eta honen funtzionamendua
aldatzeko erak aztertuko dituen ikastaroa. 30 ordu.

– ESKOLA EKOLOGIKOARI BURUZKO MIN-
TEGIA. Aurreko ikastaroaren jarraipena, ikastetxeetan
egingo den esperimentazioaren bidez.

– IH-rako ESKOLA-ESTRATEGIAK. IH ikaste-
txeetan lantzeko dauden erei buruzko ikastaroa. Ikas-
taro honen fase praktikoan, hainbat proiektu diseina-
tu, aplikatu eta ebaluatuko dira. 40 ordu. Bizkaian
egingo da ikastaroa.

– IH-ri buruzko SARRERA-IKASTAROA URDAI-
BAIN. IH-ri buruzko azterketa espazio babestu batean.
– OTRAS INICIATIVAS:

Colaboración con ADEAC (Asociación de Educación
Ambiental y del Consumidor) para desarrollar el pro-
grama Ecoescuelas en los centros que se adhieran al mis-
mo.

– INSTITUCIONES INTERAUTONÓMICAS:

Participación en las reuniones de representantes edu-
cativos de Educación Ambiental de las Comunidades
Autónomas con competencias educativas y el Ministe-
rio de Educación y Cultura, para intercambiar informa-
ción y aunar criterios y estrategias para la extensión y
efectiva integración de la Educación Ambiental en el
sistema educativo.

– COORDINACIÓN INTERNACIONAL:

Participación en un proyecto pilotado desde Portu-
gal para la «Creación de centros educativos en las em-
presas del Área del Medio Ambiente», dentro de la con-
vocatoria «Leonardo da Vinci», facilitando asesoría y
materiales.

– Proyecto CERES.

Participación en los «VII Encuentros de Educación
Ambiental de Europa del Sur».

3.– Formación ambiental del profesorado.

– Cursos de formación en educación ambiental re-
cogidos en el Plan GARATU 1997/98

A continuación se indican algunos de los cursos y se-
minarios que se proponen para el próximo curso y que
se van a ofertar a través del Plan GARATU 97-98.

– ESTUDIO DEL ECOSISTEMA FLUVIAL, curso
dedicado a la campaña Ibaialde, en el que analizan la
problemática de los ecosistemas fluviales, 30 horas, se
realizará un curso en cada territorio.

– ECOSISTEMA URBANO, curso sobre el medio
ambiente urbano, y su tratamiento didáctico, 30 horas,
se realizará en Bizkaia.

– ECOSISTEMA LITORAL, curso dedicado a la
campaña Azterkosta, en el que analizan la problemáti-
ca de los ecosistemas costeros, 30 horas, se realizará un
curso en cada territorio.

– ESCUELA ECOLÓGICA, curso de 30 horas en el
que se analizan las formas de modificar el centro y la
vida escolar para tener una escuela ecológica.

– SEMINARIO SOBRE ESCUELA ECOLÓGICA,
continuación del curso mediante la experimentación en
los centros.

– ESTRATEGIAS ESCOLARES PARA LA E.A.,
curso sobre las formas de trabajar la EA en los centros,
con una fase práctica en la que se diseñará, aplicará y
evaluarán diferentes proyectos. 40 horas, se realizará en
Bizkaia.

– CURSO DE INTRODUCCIÓN A LA EA EN
URDAIBAI, se realizará un análisis de la EA en un es-
pacio protegido.
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– INGURUGIRO-HEZKUNTZARI BURUZKO
JARDUNALDIAK. Legazpiko aterpetxean egingo di-
ra eta hainbat ingurugiro arazo aztertuko dira bertan,
alderdi biofisiko eta sozialak barne hartuz. Bi egun. Le-
gazpin.

– INGURUGIRO ARAZOEN AZTERKETA DBH
eta DBHO-ko CURRICULUMETAN. Gai hauek ga-
ratzeko lau hitzaldiko zikloa eta material didaktikoak.
20 ordu. Hiru ikastaro egingo dira.

– LUR ETA INGURUGIRO ZIENTZIETAKO
CURRICULUMA GARATZEKO MINTEGIA. Irakas-
gai honetarako material didaktikoak diseinatu, aplika-
tu eta ebaluatzeko.

– UNITATE DIDAKTIKOEN ESPERIMENTA-
ZIOA. Material didaktikoak esperimentatu eta ebalua-
tuko dira. Hiru lurraldeetan egingo da ikastaroa. 30 or-
du. Hiru ikastaro.

– EKOLOGIA HIRIAN GAIARI BURUZKO
MINTEGIA HHI-rako. Hirietako arazorik ohikoenak
eta ingurugiro-hezkuntzak ematen dituen alternatibak
aztertuko dira. 45 ordu. Bizkaia eta Araban.

– ESKOLAKO BARATZEARI BURUZKO SA-
RRERA-IKASTAROA. Eskolan baratze bat antolatze-
ko behar den antolamendua eta landareak landatzeko
oinarrizko teknikak aztertuko dira. 30 ordu. Gipuz-
koan.

– IH-ri buruzko SARRERA-IKASTAROA IKAS-
TETXEETAN. IH-ren jatorria, helburuak eta baliabi-
deak, eta proiektuak martxan jartzea ikastetxeetan. 20
ordu. Ikastaroa eskatzen duten ikastetxeetan garatuko
da.

IIHII ikastegietako prestakuntza-jarduerak.

IIHII ikastegietako langileen etengabeko prestakun-
tza proposatzen da, ingurugiroari buruzko prestakun-
tza-jardueretan parte hartuz:

– Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa Saileko Zer-
bitzu Lagungarriek ondoko gaiei buruz antolatutako
prestakuntza-jardunaldietan parte hartzea: curriculu-
maren egokitzapenak, zehar-gaien integrazioa, metodo-
logia, edukien testuingurua eta sekuentziazioa, eta abar.

– Ingurugiro-hezkuntzarekin eta ingurugiroarekin
erlazionaturiko alderdiren bat sakontzeko ikastaroak an-
tolatu eta bertan parte hartzea (zehar-gaiak, baloreak,
konstruktibismoa,...).
– JORNADAS DE EDUCACIÓN AMBIENTAL, se
realizarán en el albergue de Legazpi, y en ellas se ana-
lizarán algunos problemas ambientales, integrando as-
pectos biofísicos y sociales. Dos días, en Legazpi.

– ANÁLISIS DE PROBLEMAS AMBIENTALES
EN LOS CURRÍCULOS DE ESO Y ESPO, ciclo de
cuatro conferencias y materiales didácticos para desa-
rrollar estos temas. 20 horas, se desarrollarán tres cur-
sos.

– SEMINARIO PARA EL DESARROLLO DEL
CURRÍCULO DE CIENCIAS DE LA TIERRA Y ME-
DIO AMBIENTE, para diseñar, aplicar y evaluar ma-
teriales didácticos de dicha asignatura.

– EXPERIMENTACIÓN UNIDADES DIDÁCTI-
CAS, experimentación y evaluación de materiales didác-
ticos, se realizara en los tres territorios. 30 horas, tres
cursos.

– SEMINARIO SOBRE LA ECOLOGÍA EN LA
CIUDAD PARA LA EPA, se analizarán los problemas
cotidianos en las ciudades y las alternativas de la Edu-
cación ambiental. 45 horas, Bizkaia y Álava.

– CURSO DE INTRODUCCIÓN AL HUERTO
ESCOLAR, se desarrollará la organización de un huer-
to escolar, junto con las técnicas básicas para el cultivo
de plantas, 30 horas, Gipuzkoa.

– CURSO DE INICIACIÓN A LA EA EN CEN-
TROS, orígenes, finalidades, recursos, de la EA, y pues-
ta en marcha de proyectos en los centros escolares. 20
horas, se desarrolla en los centros escolares que lo soli-
citen.

– Actividades de Formación de los CEIDA.

Se propone la formación continua de la plantilla del
CEIDA mediante la participación en actividades de for-
mación en materia medioambiental:

– Asistencia a Jornadas de formación organizadas por
los servicios de apoyo del Departamento de Educación
Universidades e Investigación, sobre adaptaciones cu-
rriculares, integración de las Líneas Transversales, me-
todología, contextualización y secuenciación de conte-
nidos, etc.

– Organización y asistencia a cursillos para profun-
dizar en algún aspecto relacionado con la Educación
Ambiental (Transversalidad, valores, constructivis-
mo,...) y el medio ambiente.


