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1. Introduccion

1. Introduccidn

Desde la implantacién de las modalidades de escolarizacion
para el alumnado con discapacidad auditiva (2000-2001)

hasta la actualidad se han producido importantes cambios.

Por una parte, un cambio de paradigma con el impulso a

la inclusion como elemento clave que identifica al sistema
educativo vasco. Por otra parte, el estudio de las necesidades
educativas especiales del alumno con discapacidad auditiva
presenta hoy dia una perspectiva mucho mas amplia que hace
unas décadas. Durante los ultimos afios las investigaciones y
avances tecnologicos realizados desde distintas disciplinas han
aportado nuevos elementos de reflexion que se han convertido
en factores de cambio para proporcionar una nueva concepcion
de la discapacidad auditiva que debe mantener, en cualquier
caso, una visién integral del nino sordo como persona que tiene
que desarrollarse tanto lingliistica como social, cognitiva y
emocionalmente.
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La Comision Técnica para el seguimiento de la respuesta
educativa a la discapacidad auditiva elabora este documento
con el fin de orientar sobre las caracteristicas y necesidades que
presenta el alumnado con discapacidad auditiva (en adelante DA)
y sobre planteamientos para la respuesta educativa.

El apartado 1 plantea los cambios mas relevantes desde la
implantacion de los modelos de escolarizacion para el alumnado
con discapacidad auditiva y realiza un analisis esquematico

del cambio en los focos de interés (en la actualidad los
planteamientos se amplia a todo tipo de perdidas auditivas y no
s6lo a las perdidas profundas, existe una situacién diferente con
respecto a la poblaciéon migrante...).

En el apartado 2 se describe la variabilidad funcional de las
caracteristicas y necesidades generales del alumnado con DA.

En el apartado 3 se aborda la respuesta a la DA en el marco de la
atencion a la diversidad en la Escuela Inclusiva y la importancia
del desarrollo comunicativo y linguistico. Es necesario plantear la
respuesta al alumnado con DA dentro de un enfoque cuyo punto
de partida considera la respuesta a todo el alumnado desde

el disefo inicial de las propuestas educativas. En la base de la
educacion inclusiva, esta el reconocimiento de las diferencias

en la forma de aprender, en la forma de percibir y procesar la
informacion, en la manera de expresar y relacionarse con el
entorno, en los intereses y preferencias, en los sentimientos

y habilidades sociales... Para ello, parece imprescindible que

la ensefanza se plantee desde una perspectiva basada en los
conocimientos cientificos que asegure a todo el alumnado el
acceso al aprendizaje y participacion.

En el apartado 4 se describe factores determinantes que explican
la heterogeneidad existente entre las personas con DA; factores
relacionados con las caracteristicas de la pérdida auditiva,
momento del diagnéstico, la utilizacidon o no de productos de
apoyo, el inicio de la intervencioén, a los que cabe afadir también
factores familiares y de entorno (escolar, cultural, social).

Se plantean orientaciones sobre medidas para la respuesta
educativa a la discapacidad auditiva en distintos niveles de



1. Introduccion

concrecién: centro, aula, individual y sobre las caracteristicas
de las dos modalidades de escolarizacion: inclusién en centro
ordinario e inclusién en centro de agrupamiento. Ademas,

se informa sobre los itinerarios educativos, modalidades y
programas de escolarizacion existentes en el Sistema Educativo.

Por ultimo, se describe términos relacionados con la
discapacidad auditiva y bibliografia de interés con el fin de
ampliar la comprension de los apartados referidos.






2. Situacién actual

2. Situacion actual

Durante el curso escolar 2000-2001 se implantan dos
modalidades de escolarizaciéon para el alumnado con DA:
escolarizacién en inclusién individual y escolarizaciéon en centro
de agrupamiento. Desde la implantacion de estos modelos se
han producido cambios relacionados con:

e |nicio del Programa de Cribado Auditivo Neonatal en la CAV
(2003).

e Extension de la poblacidén destinataria desde un punto de vista
audiolégico.

e Incremento de la poblacién con discapacidad auditiva
migrante.

e Aumento de alumnado con sordera con otras discapacidades
ahadidas.
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e Ampliacién de la atencién educativa a todas las etapas de
ensefanza: infantil, obligatoria y postobligatoria.

e Aumento de alumnado con sordera en contextos
universitarios.

e Exposicion de los avances tecnoldgicos para la obtencién de
una funcionalidad auditiva y comunicativa a nivel individual en
las personas con discapacidad auditiva.

e Avances producidos en las areas relacionadas con las
Tecnologias de la Comunicacion y de la Informacién. Es
indudable que las posibilidades comunicativas aportadas por
la telefonia movil e internet han supuesto un giro absoluto en
la vida de las personas con discapacidad auditiva, asi como en
el ambito educativo.

Situacion anterior En la actualidad

(2000-2001)

Inicio del Programa del Cribado Auditivo
Neonatal en la CAV (2003)

Deteccién Precoz Universal de la Hipoacusia
Infantil

DECRETO 13/2016, de 2 de febrero, de
intervencion integral en Atencién Temprana en
la CAVI1.

Retraso en la deteccion
de la hipoacusia

Destinados a la Destinados a la poblacién con todo tipo de

poblacion con pérdidas pérdidas auditivas B

auditivas profundas El Incremento de la atencién al alumnado con
otras discapacidades asociadas a la pérdida de
audicién

'Pretende establecer las normas bdsicas para la organizacién y coordinacion del
conjunto de intervenciones que en el campo de la Atenciéon Temprana se desarrollan
desde los ambitos de la Salud, la Educacién y los Servicios Sociales en la CAV, con el
fin de garantizar un modelo integral y eficaz en el que se coordinen adecuadamente
las actuaciones de los sistemas de salud, educativos y servicios sociales directamente
implicados.


http://www.euskadi.eus/decreto/decreto-132016-de-2-de-febrero-de-intervencion-integral-en-atencion-temprana-en-la-comunidad-autonoma-del-pais-vasco/web01-a2libzer/es/
http://www.euskadi.eus/decreto/decreto-132016-de-2-de-febrero-de-intervencion-integral-en-atencion-temprana-en-la-comunidad-autonoma-del-pais-vasco/web01-a2libzer/es/
http://www.euskadi.eus/decreto/decreto-132016-de-2-de-febrero-de-intervencion-integral-en-atencion-temprana-en-la-comunidad-autonoma-del-pais-vasco/web01-a2libzer/es/

2. Situacién actual

Dirigidos
fundamentalmente a
poblacion autoctona

En los informes
redactados, no se
contemplaba la
posibilidad de otra
poblacién diana que la
autoctona.

Incremento de poblacién migrante2 con
discapacidad auditiva. Poblacién procedente de
otras naciones, minorias, con otras culturas y
lenguas (en torno al 13% de la poblacién con
sordera atendida)

La complejidad de la respuesta global al
alumnado con sordera migrante se ve afectado
por multiples variables linglisticas, culturales
y sociales.

Repercusion en la incorporaciéon a la
escolaridad

Centrados en la Etapa
Obligatoria

Etapa Infantil

Etapa Obligatoria
Etapa Post-obligatoria
Ensefianzas Superiores

Incorporaciones al sistema educativo a lo largo
de la vida

Usuarios de protesis
auditivas basicas e
individuales

Los productos de apoyo de ultima generacion
con tecnologia digital procuran a la persona
una mayor funcionalidad auditiva y facilitan un
mayor desarrollo de los canales de acceso a la
experiencia auditivo - visual

La consideraciéon de estos cambios aconseja considerar las
nuevas circunstancias para orientar sobre las caracteristicas,
necesidades que presenta el alumnado con DA y sobre
planteamientos para la respuesta educativa.

2«Las personas, cuando emigran, no solo traspasan fronteras geograficas, sino
también politicas, econdmicas, sociales y culturales, viviendo simultaneamente (en

parte gracias a las nuevas tecnologias de la informacion) aspectos de la vida cotidiana
pertenecientes a mas de un lugar de referencia e incorporando diferentes aspectos de

la sociedad de origen y de destino, entre otras. Dentro de este marco cobra sentido
hablar de personas migrantes, pues son emigrantes al tiempo que inmigrantes,

y desarrollan identidades complejas con vinculos variados no solo en lo social,
econdémico, etc., sino también en lo simbodlico y lo emocional. Por esto, en el ambito
relacional, hablar de migrantes permite mas amplitud a la hora de entendernos

con las personas que considerandoles Gnicamente como inmigrantes. Engloba su
situacion e incorpora su parte de inmigrante como persona en un contexto nuevo,
con su otra parte de emigrante, con una historia, una familia y una vida que esta
muy presente en ésta.»En Migraciones y Rigor Terminoldgico. Consideraciones para
un Mejor Uso de los Conceptos que se utilizan en Torno a las Migraciones. Vitoria-

Gasteiz, 2015, p. 11.
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3. La persona con discapacidad
auditiva

3.1. Aproximacién conceptual a la persona con
discapacidad auditiva

3.1.1. Aspectos comunes

«Se mejora el acceso, pero persiste la
disfuncién auditiva»

Tanto las tecnologias de apoyo desarrolladas como los cambios
de marcos conceptuales han provocado importantes mejoras
para las personas con sordera. Sin embargo, siguen existiendo
consecuencias de esa pérdida de audicion en el desarrollo de la
persona.
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Los actuales productos de apoyo son de uso generalizado tanto
para el individuo -implantes cocleares y audifonos digitales?
como para sus entornos- en el ambito educativo, las emisoras de
Frecuencia Modulada (FM).

Asi, se entiende que haya mejorado de forma importante la
calidad en el acceso al input auditivo. Dicha condicién, aun
siendo necesaria para llegar a la informacion, no garantiza la
comprension sistematica y generalizada de la misma.

En efecto, el beneficio de los productos de apoyo no implica

una reposicion auditiva absoluta sino una posibilidad mayor

del desarrollo de dicha funcién sensorial y, por ende, de la
competencia linglistica. Hay evidencia suficiente de la gran
diversidad de resultados y del ritmo diferente de adquisicion de
las habilidades auditivas que van a permitir el lenguaje hablado®.
Las expectativas sobre la funcionalidad auditiva que aportan
dichos productos de apoyo deben ser razonablemente ajustadas.

Mejorar o habilitar el acceso de la informacién auditiva a
través de los distintos productos de apoyo, no significa
consecuentemente la comprension de la misma. La entrada
sensorial, como se decia anteriormente, es una condicion
necesaria pero no suficiente para la comprension. El uso de
prétesis como los audifonos digitales el implante coclear (IC)
suponen un giro radical en el acceso a la comunicacion oral. Sin
embargo, es obligatorio matizar que no de manera total para
todos los individuos implantados. Y es una realidad que no
repone la audicidén ni normaliza las posibilidades de acceso al
lenguaje, tal y como se presupone por lo general.

3Es de resefar que las ayudas econdmicas relacionadas con los productos de apoyo,
especificamente con los audifonos, no cubren en ningun caso la totalidad del coste

de los mismos. Asi mismo tampoco estan cubiertos elementos basicos para su buen
funcionamiento: reparaciones y baterias.

4Gorospe J., Mufioz Navarro, C.: «El implante coclear en el contexto de la atencién a la
deficiencia auditiva», serie Ciencias de la Salud, Claves de la Logopedia en el Siglo XXI,
Madrid, julio 2016.
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Por otro lado, cabe destacar que la sordera plantea problemas en
el desarrollo de la competencia linglistica®. Y no Gnicamente en
el aspecto fonoldgico-ortografico, sino también en el conjunto
de planos de la gramatica (morfologia, sintaxis, semantica y
pragmatica).

Podriamos afirmar que, considerando que la competencia del
hablante es concebida como un conjunto de conocimientos

y habilidades linglisticas, sociolingiiisticas, estratégicas y
discursivas que se ponen en juego en los acontecimientos
comunicativos, estariamos haciendo referencia a la nocion de
competencia comunicativa y no Unicamente a la competencia
lingliistica mas ligada a la condicién de gramaticalidad.

Hay que resaltar que el hecho de tener sordera o dificultades

de audicién, no implica presentar inadaptacién social. Una
persona con sordera tiene competencia comunicativa, asi como
posibilidades comunicativas, pero puede no tener la competencia
suficiente en el cédigo lingilistico o lengua/lenguas del entorno,
es decir, no tener la suficiente competencia linglistica.

Muchas son las variables que generan diferencias entre el
colectivo de personas con sordera. A continuacion, se presentan
éstas que muestran la heterogeneidad de la discapacidad
auditiva.

SCompetencia Linglistica, concepto acufiado por Dell Hymes a finales de los afios 60.
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3.1.2. Aspectos heterogéneos

VARIABLES
DIFERENCIALES
DE LA SORDERA

20

Clasificacion
CUANTITATIVA

Audicion normal

Hipoacusia leve

Hipoacusia media

Hipoacusia severa

Hipoacusia profunda

Clasificacion
TOPOGRAFICA

Hipoacusia de
transmision

Hipoacusia de
neurosensorial o de
percepcion

Hipoacusia mixta

Trastornos del
procesamiento
auditivo central

Clasificacion
LOCUTIVA

Prelocutiva o
prelinguistica

Perilocutiva

Postlocutiva o
postlinguistica

Clasificacion por residual
auditivo
y potencialidad

Audicion normal

Audicion funcional

Audicién residual

Unilateralidad y
bilateralidad

Unilateral

Bilateral

Funcionalidad auditiva por medio
de productos de apoyo individuales
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A. Variables diferenciales individuales de la sordera

Paradigmas como la etiologia de la sordera, el momento de

su aparicion, los posibles trastornos asociados y la reaccién
emocional de la estructura familiar son factores de variabilidad
importante que pueden determinar, en gran medida, el
desarrollo del nifio o de la nifa con discapacidad auditiva.

Estas variables son definidas como subtipos o clasificaciones.
Segun éstas, la sordera puede clasificarse de forma cuantitativa
(en funcién del grado o nivel de la pérdida de audicién),
topografica (segln la localizacion o lugar en la que se encuentra
la lesién que produce el déficit) y locutiva (en relacién con el
grado de desarrollo del lenguaje que presenta la nifia o el nifio
en el momento en el que aparece la disfuncion).

1. De acuerdo al grado de la pérdida auditiva, es decir, la
clasificacion cuantitativa, se establecen los siguientes
grupos, tomando como parametro la pérdida de decibelios
(dB):

e Audicion normal: Aquella audicion situada por debajo de
20 decibelios.

e Hipoacusias leves. Se refieren a una pérdida situada entre
21 y 40 dB. Se llega a percibir normalmente la palabra, no
apareciendo dificultades significativas en el lenguaje oral,
el cual es adquirido espontaneamente. Si bien pueden
darse, en algunos casos, dislalias audidégenas en algunos
fonemas. En ocasiones, pueden requerir apoyo logopédico
y beneficiarse del audifono.

e Hipoacusias medias. Se consideran en dos subtipos:

- Primer subtipo: Se sitia entre 41 y 55 decibelios en la gra-
fica audiométrica. Es necesario elevar la voz para ser oido.
En general, estas personas precisan de una adaptacién
protésica, proporcionando ésta una buena respuesta.

- Segundo subtipo: Se pondera entre los 55 y los 70 decibe-
lios. Presentan mayores problemas en la comprension del

21
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lenguaje, pudiendo existir un retraso en la aparicion del
mismo. La adaptaciéon protésica es imprescindible. Mejora
la compresion del lenguaje oral cuando se apoyan en la
lectura labio facial (LLF®). Los apoyos visuales facilitan la
comprension de la lengua hablada. Los problemas se agu-
dizan cuando existe distancia del receptor respecto de la
fuente sonora, cuando hay ruido de fondo o entorno acus-
tico adverso o cuando se dan conversaciones en grupo.

e Hipoacusias severas. Se subdividen en dos subgrupos:

- Primer subgrupo: La pérdida media se encuentra entre los

71y 80 decibelios.

- Segundo subgrupo: La pérdida se situa entre 81 y 90 deci-

belios. Estas pérdidas auditivas implican no poder adquirir
el lenguaje de forma espontanea. La voz no es oida salvo
a intensidades muy elevadas. Como ayuda, es necesario el
empleo de audifonos o implante coclear, la realizacién de
una atencion logopédica especifica, asi como la utilizacién
de medidas ordinarias y extraordinarias en el ambito edu-
cativo.

e Hipoacusias profundas. Este tipo de pérdidas auditivas se
clasifican en tres subgrupos:

- Primer subgrupo: La pérdida media se sitda entre 91 y 100

decibelios. Segundo subgrupo: La pérdida tonal media se
encuentra entre 101 y 110 dB.

- Tercer subgrupo: La pérdida se cifra entre 111y 119 dB.

- No existe ninguna percepciéon de la palabra por via audi-

tiva, salvo ruidos de una gran intensidad. El acceso a la
informacion linglistica por via visual y kinestésica precisa
del empleo de implantes cocleares y/o de audifonos digi-
tales.

A partir de aqui se utilizard el término LLF para denominar la lectura labio facial.
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e Hipoacusia auditiva total o cofosis. La pérdida tonal
media es de 120 dB. No hay respuesta auditiva alguna y si
existe, podria ser debido mas a factores derivados de la
vibracién que a aspectos sonoros.

2. Otra forma de clasificar la hipoacusia es segun la topografia,
es decir, la localizacion de la lesion:

e Hipoacusia de transmision o conductiva: es producida
por cualquier efecto o condicién que afecte a la progresion
del sonido hacia el oido interno; se debe, pues, a
obstrucciones mecanicas en el oido externo y/o medio. La
funcion neurosensorial esta intacta; es decir, no presentan
ninguna dificultad en la traduccion a sefiales bioeléctricas,
ni en su transmisién a través del sistema nervioso, ni en la
interpretaciéon de las mismas en la corteza cerebral.

Las dificultades en la transmision del sonido producen
pérdidas auditivas fluctuantes, con frecuencia reversibles
que, a menudo, se trataran de forma médica y/o
quirurgica. En aquellas permanentes se puede recurrir a
los implantes osteointegrados.

La pérdida auditiva provocada por una alteracién en la
conduccién del sonido es de tipo cuantitativo y cualitativo,
es decir, afecta al grado de audicién y no a la calidad de la
misma. No suelen superar los 60 dB y es, por tanto, una
hipoacusia media.

Las mas frecuentes son otitis serosas, cuya mayor
prevalencia se produce entre los 0-6 afos. En este periodo
se establecen las competencias comunicativas basicas y
los prerrequisitos para el establecimiento de los procesos
relacionados con la lectoescritura. Asi mismo, se pueden
dar problemas de perforacion, timpano esclerético,
otosclerosis, entre otros.

Este tipo de pérdidas auditivas, aun transitorias, pueden
generar en la nifa o en el nifo problemas de conducta, de
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atencion y de desorientacion que repercuten de manera
negativa sobre sus aprendizajes.

Partiendo de que la conversacion hablada se sitda en una
intensidad de alrededor de los 60 dB, la persona que, por
un problema de transmision presente una pérdida auditiva
en torno a este limite, ve comprometido el acceso a la
comunicacion hablada y consecuentemente se generaran
dificultades en algunos aprendizajes funcionales.
Dificultades intensificadas por factores como la distancia,
el ruido ambiente o la propia reverberacion del sonido.
Todos ellos presentes en los centros educativos.

e Hipoacusia perceptiva o neurosensorial: Bajo esta
denominacion se incluyen las hipoacusias cocleares
o sensoriales y las retrococleares o neurales. En las
cocleares, la lesién se localiza en las células sensoriales del
organo de Corti; en las retrococleares, en el nervio coclear
o central (en el tronco cerebral) o en la corteza auditiva.
Suele afectar a la cantidad y calidad del sonido, por ello, no
se trata de que, Unicamente, la nina o el nifno oigan menos,
sino que su audicion residual es selectiva; tienen restos
auditivos solo en ciertas frecuencias que no siempre se
encuentran presentes de forma notoria en la comunicacion
hablada.

El grado de pérdida auditiva fluctia desde una pérdida
auditiva leve hasta una profunda, aunque la gran mayoria
son de grado severo o profundo.

La evolucion de la pérdida auditiva neurosensorial, es una
de las siguientes:

- Estable: No tiene modificacion a lo largo del tiempo.

- Progresiva: Se presenta en algunos tipos de sordera he-
reditaria. Puede generar un incremento progresivo en la
dificultad auditiva. Esto provoca en la nifa o en el ninho,
lagunas graduales en el aprendizaje. Ni el sujeto ni sus
entornos son conscientes de las mismas. Las revisiones
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audiologicas periddicas son importantes para valorar la
funcion auditiva.

- Subita: Es aquélla en la que de repente se produce una sor-
dera. Se precisa una rapida intervencién médica.

- Intermitente o fluctuante: En ella, el alumno o la alumna
presenta pérdidas auditivas inestables. Temporalmente
pasa por momentos en los que oye mejor que en otros. El
seguimiento estrecho de su médico de referencia es im-
prescindible.

Hipoacusia mixta: Se asocia una hipoacusia de transmisién
con una de percepcion, originada por varias lesiones
coexistentes que afectan simultdneamente al oido medio y
a la coclea, las vias y/o los centros de la audicién. La lesion
se ubica en el oido externo o medio y oido interno; y varian
de leves a profundas. Para la lesion del oido externo o
medio, el tratamiento médico-quirurgico puede ser posible.

Trastornos del procesamiento auditivo central: Son
disfunciones en el procesamiento e integracién de la
informacion auditiva no causadas por una hipoacusia

o disfuncion intelectual. Se asocian a dificultades de
comprensién del habla, al reconocimiento e identificaciéon
de los sonidos, al desarrollo del lenguaje y del aprendizaje.
Pueden coexistir con una disfuncién global.

Estos trastornos, muchas veces, son de dificil y erroneo
diagnostico e intervencion y no se consigue respuesta
efectiva con los sistemas de amplificacion auditiva,
audifonos o implantes cocleares. No obstante, pueden
favorecerse de algunas de las herramientas utilizadas en la
respuesta a la discapacidad auditiva’.

Para una persona con trastorno central de la percepcion
auditiva, los sonidos del habla se entremezclan debido
a que los centros del cerebro que procesan el habla son

’Canete, 0. (2006): «Desorden del procesamiento auditivo central (DPAC)». Rev.
Otorrinolaringologia. Cabeza Cuello 2006; 66: 263-273.
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incapaces de distinguir un sonido del habla de otro.
Incluso si la audicion de una persona es normal, la persona
con Desorden del Procesamiento Auditivo Central tiene
dificultades para comprender el habla. El problema es mas
pronunciado en situaciones con ruido de fondo.

Su cerebro tiene trabas para discernir y procesar los
sonidos. En otras palabras, el cerebro «no puede oir»,
aunque los oidos sean completamente funcionales.

Los investigadores estiman que el trastorno central de la
percepcion auditiva ocurre en un 3-5 % de la poblacién. La
causa de esta disfuncién puede ser genética, pero también
se asocia a un trauma de nacimiento y a infecciones de
oido causantes de pérdida de audicién temporal®.

3. Segun el grado de desarrollo del lenguaje (clasificacion
locutiva), en relacion con la edad de aparicion de la
disfuncién auditiva, la sordera se clasifica en: prelocutiva, es
decir, antes de haber desarrollado el lenguaje, perilocutiva,
aquella pérdida auditiva adquirida entre los 2 y los 4 afos,
momento en el que se esta adquiriendo el lenguaje, y
postlocutiva, después de haberlo adquirido.

Las implicaciones que cada uno de los momentos generan
en el desarrollo de la persona son distintas. Es evidente
que el hecho de haber oido supone, por una parte, una
mayor competencia comunicativa y lingtistica (todo ello
dependiendo del momento en el que se produce la pérdida
de la audicion) y, por otra, un mayor bagaje experiencial
tanto auditivo, asi como de vida.

4. La clasificacién relacionada con el residual auditivo y su
potencialidad, muy utilizada en el ambito de la habilitacion
auditiva y comunicativa, es la siguiente:

e Audicion normal: Permite reconocer e imitar cualquier
sonhido del habla, independientemente del sentido.

8http://www.hear-it.org/es/Trastornos-centrales-de-la-percepcion-auditiva.
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e Audicion funcional: Permite reconocer las palabras y las
frases conocidas sin ayuda ni apoyo contextual. Perciben
bien los sonidos vocalicos y muchos sonidos consondnticos
del lenguaje, pero no tienen la discriminacién auditiva
suficiente como para identificarlos con suficiente claridad.
Presentan dificultad para discriminar entre palabras con
una composicion fonética muy similar.

e Audicion residual: Comprende mejor el lenguaje oral
por medio de la lectura labiofacial (LLF) y con el apoyo
contextual. Pueden llegar a identificar sonidos y a
discriminar palabras por sus elementos prosoédicos, como
la longitud o la intensidad, pero dificilmente por los
componentes fonéticos.9 Asi pues, hablamos, de «audicién
residual» como la capacidad auditiva que le queda al oido
danado y que con las ayudas técnicas precisas pueden ser
aprovechadas auditivamente. Sin embargo, su utilidad para
el aprendizaje de las lenguas habladas es muy variada y no
siempre funcional.

5. Unilateralidad y bilateralidad.

La hipoacusia puede afectar a un solo oido (sordera
unilateral), a los dos oidos de forma simétrica (hipoacusia
bilateral simétrica) o, siendo bilateral, mas pronunciada en un
lado que en el otro (sordera bilateral asimétrica).

Las consecuencias sobre la percepcién auditiva son
diferentes: la sordera bilateral, obviamente, es mucho mas
incapacitante que la unilateral.

El alumnado que esta afectado por una sordera unilateral
tiene mas probabilidades de desenvolverse peor en la escuela
que el alumnado con audiciéon normal, puesto que este tipo
de pérdidas suponen una dificultad para identificar la fuente
del sonido; en este sentido, serd conveniente tener en cuenta

SMONFORT, M.; JUAREZ, A. (2001): Estimulacién del lenguaje oral: Un modelo
interactivo para nifios con necesidades educativas especiales. Madrid: Entha
Ediciones.
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su ubicacion en el aula para compensar esta dificultad.
Ademas, puede requerir de otras medidas compensatorias.

Funcionalidad auditiva por medio de productos de apoyo
individuales.

Escuchar es prestar una atencién intencional a la
informacion auditiva, evidenciado este dato por la
actividad de la corteza prefrontal'®.

Hay una diferencia entre «oir» y «escuchar». «Qir» es el
acceso acustico de la informacién auditiva al cerebro. Para
las nifias y los nifios con pérdida auditiva, «oir» incluye
mejorar la sefial/ruido gestionando el entorno y recurriendo
a tecnologias auditivas. «Escuchar», por el contrario,

es cuando el individuo atiende a eventos aclisticos con
intencionalidad. Se debe poder oir antes de escuchar.

Los productos de apoyo de uso individual (audifonos

e implantes cocleares), de uso unilateral o bilateral,
permiten utilizar los restos auditivos del individuo, bien
por la implantacién coclear, bien por aparejamiento de
audifonos que posibilitan una funcionalidad auditiva que
de otra forma no existiria. La utilizacién de estas ayudas
técnicas, actualmente, es una practica generalizada desde
la infancia, con lo que las posibilidades auditivas de los
escolares son cada vez mayores.

Cabe destacar el hecho de que la utilizacién o la
implantacién de una ayuda técnica no significa la
«reposicion auditiva», tal y como es entendida por parte
de las personas oyentes. En el caso de los nifios y de las
nifias con sordera, una vez establecida la ayuda auditiva,
se hace absolutamente necesario el establecimiento de
un adecuado proceso habilitador a lo largo del tiempo. La
funcionalidad auditiva tiene consecuencias positivas en el
desarrollo de la lengua oral.

Musiek, E. (2009). The human auditory cortex: Interesting anatomical and clinical
perspectives. Audiology Today, 21(4), 26-37.

""Flexer, C. (2016). El cerebro que escucha. Revista Fiapas. Separata. 156.
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B. Otras variables
1. Poblacién migrante

En estos ultimos afos, el colectivo de personas migrantes
incorporadas al sistema educativo vasco, se ha incrementado.
El hecho de poseer lenguas orales, caracteristicas culturales y
sociales diferentes, conlleva un incremento en la complejidad
de la respuesta educativa y comunicativa del alumnado con
sordera migrante.

La dificultad en la adquisicion de la lectura sera ain mayor
en aquellos individuos migrantes con discapacidad auditiva
va que la mecdanica de ésta viene unida a la competencia
en lengua oral -competencia en lengua hablada-. Y estas
personas y sus entornos llegan con lenguas familiares
diferentes a las de la CAV.

En efecto, la lengua hablada por el entorno familiar suele

ser diferente a las co-oficiales de la CAV -diferente en su
fonologia, en la articulaciéon de sonidos e incluso en las
normas del cédigo escrito-, en algunos casos, con un alfabeto
no latino. Ademas, esa lengua familiar puede ser de uso
restringido al propio nicleo y sin presencia alguna en el
intercambio social del pais donde ahora reside la familia y la
persona con discapacidad auditiva. Unido a esto, cabe sefalar
la obligatoriedad de adquirir competencias comunicativas

en castellano y en euskera, lenguas, en muchos casos,
linguisticamente muy alejadas de los registros idiomaticos
conocidos por el individuo migrante y por su entorno
préximo (familia, comunidad de origen...).

La respuesta educativa y el acompafiamiento a estas familias
migrantes, requiere conocer sus caracteristicas diferenciales
socioculturales, econémicas y linguisticas.

Hay que anadir que, en algunos casos, las formalidades y el
funcionamiento de nuestra escuela autéctona no esta presente
en las experiencias y condiciones de vida de las familias
migrantes, lo que acarrea altas cotas de absentismo escolar.
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2. Biografias plurilinglies

Al evaluar el nivel de comprensién lectora y de competencia
linglistica de una persona con discapacidad auditiva, no
habra que perder de vista el hecho de la existencia de una
lengua familiar distinta al euskara o castellano y el tiempo de
llegada al pais.

La temporalidad incide, muchas veces, en la incorporacion
tardia a la escuela. La competencia lectora y de comprension
no funcional podria ser explicada por el bajo nivel de
conocimiento de la lengua familiar.

Estas biografias plurilingies dificultan la transferencia

de los conocimientos y de los procesos de aprendizaje
entre lenguas. Propician también el retraso del inicio o del
desarrollo del castellano y del euskera.

Aprendizaje de otras lenguas en la persona con discapacidad
auditiva

Las aportaciones de la psicolingtistica nos indican que el
aprendizaje de una lengua supone también el aprendizaje
de un nuevo cédigo, el acceso a una cultura, una visién
especifica del mundo y de una comunidad.

En este sentido, la realidad plurilingiie de la mayoria de los
centros de la CAV y la apuesta de la Comunidad Educativa por
una escuela inclusiva, aconsejan no excluir de las ventajas

de la ensefianza en las dos lenguas oficiales al alumnado con
pérdida auditiva, ya que el acceso a la instruccion en las dos
le servira sin duda para mejorar su competencia linglistica y
social.

Estudios realizados en Toronto y referenciados por
Cummins'?, concluyen que hay una transferencia de los
conocimientos y de los procesos de aprendizaje entre
lenguas y que el desarrollo de la lectoescritura en la lengua

2CUMMINS, J. (2002): Lenguaje, Poder y Pedagogia. Madrid. Editorial Morata.
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primera (L1)'3 conlleva unas ventajas concretas para el
aprendizaje de otras lenguas.

Para un alumno o una alumna con pérdida auditiva, el
aprendizaje de cualquier lengua representa una dificultad
afadida, aunque es importante que, como a cualquier otro
alumno, se le brinden posibilidades de aprender otras
lenguas y poder utilizarlas. Cada situacion requiere de una
valoracion individual que tenga en cuenta una serie de
variables como su nivel de audicion, las posibilidades que le
ofrece el entorno, su nivel de competencia linguistica, entre
otras.

En cualquier caso, serd preciso valorar la utilizacién de
medidas de acceso para el proceso de ensefianza-aprendizaje
de las lenguas. Entre los recursos y las estrategias utilizadas
para un mayor aprovechamiento de la instruccion formal
podrian ser, por ejemplo, la repeticion de la escucha de una
grabacion, la lectura de la transcripcion del material grabado
previa a la escucha, o la lectura en voz alta de dicho texto
por el profesorado para posibilitar la lectura labio facial.
Complementariamente, seria interesante la utilizacién de
productos de apoyo especificos para acceder a la informacién
auditiva tales como los equipos de frecuencia modulada, los
bucles magnéticos y conexiones directas a la fuente sonora.
Estas estrategias y recursos son Utiles siempre que existan
restos auditivos suficientes.

En el caso de que el alumno o alumna acceda al curriculo de
otras lenguas a través de una interpretaciéon en lengua de
signos, en lo que hace referencia al aspecto auditivo-oral el
proceso seria el siguiente:

1. El emisor produce un mensaje oral-auditivo en una lengua
que es interpretado a la lengua de signos.

2. El alumnado responde, si debe hacerlo, en lengua de signos.

3La L1 hace referencia a la primera lengua utilizada en el ambito familiar, siendo con
numeracion sucesiva aquellas posteriormente anadidas a la biografia linguistica de la
persona.
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En conclusion, debemos tener en cuenta que en este proceso
comunicativo no se estd trabajando la lengua oral de partida,
pudiéndose centrar el objetivo en la vertiente escrita de dicha
lengua.

Incorporacion al sistema educativo vasco de forma tardia

En ocasiones, el alumnado migrante con discapacidad
auditiva, accede al sistema educativo vasco con retraso, es
decir no desde el inicio de una escolaridad normalizada.
Lo cual implica un desconocimiento cultural importante,
asi como, grandes diferencias comunicativas y curriculares
respecto de su propia edad cronoldgica.

Este hecho se acompanara de la necesidad de una
importante adecuacion de la respuesta educativa, asi como
de la presencia de recursos profesionales especificos que
le ayuden a desarrollar la competencia comunicativa y
linguistica facilitadoras del acceso al curriculo.

Alumnado con sordera y con otras discapacidades anadidas

La implantacion del «Cribado auditivo neonatal» de forma
generalizada y no solo a la poblacion de riesgo, hace que
la sordera puede ser una de las primeras discapacidades
detectadas de forma precoz. Pudiéndose a partir de ese
primer diagnoéstico asociarse otras discapacidades en el
desarrollo del bebé. Asi mismo la sordera puede aparecer
asociada a otras discapacidades.

Dada la heterogeneidad de casos que pueden darse, habra
que elaborar un plan de trabajo personalizado. Sera necesario
valorar desde una perspectiva global multiples elementos

que inciden en el desarrollo de sus procesos de aprendizaje.
En definitiva, consistira en dar una respuesta comunicativa y
educativa personalizada, que en muchos casos precisara de
una atencién multidisciplinar.
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C. La familia como elemento indispensable en la respuesta
educativa.

e La familia como variable central

Es importante tener en cuenta que la familia genera en la
persona vivencias bien distintas. La actitud del entorno
familiar y la calidad comunicativa entre las figuras
familiares y descendientes son dos factores que tienen una
importante influencia en la evolucion del alumnado con
discapacidad auditiva.

Uno de los factores condicionantes es el estrés.
Tebricamente, las alteraciones que produce la pérdida
auditiva del hijo afectan al funcionamiento del sistema
familiar y, consecuentemente, al desarrollo de la nifia

o del nifo con discapacidad auditiva. No obstante, esta
influencia negativa se dara o no en funcién de la presencia
de factores protectores que mejoren las relaciones
negativas del estrés: la actitud de la familia, sus creencias,
los recursos internos y externos del sistema familiar y

la calidad del apoyo social. Todos estos factores pueden
ayudar a las familias a enfrentar con éxito la situaciony, a
la vez, incidir en los resultados de la nifia o del nifo."

e Proceso de aceptacion de la familia.

El proceso de adaptacion de las madres y de los padres
oyentes a las nuevas necesidades de su hija o de su hijo
diagnosticados de sordera no es un transito inmediato. Se
trata de un itinerario por el que la familia como sistema
aprendera a adecuarse a la situacion, a generar estrategias,
fundamentalmente para interactuar con esa hija o ese hijo.

Muchas investigaciones han constatado como el
comportamiento intuitivo que los progenitores suelen
utilizar con sus hijas e hijos puede alterarse cuando en

“Bonals, J; Sdnchez-Cano, M. (coords.) (2007): Manual de asesoramiento
psicopedagdgico. Barcelona. Editorial Grad.
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los familiares o allegados se produce confusion o dudas
sobre su capacidad y habilidad para aportar experiencias
enriquecedoras a sus hijas e hijos. En este punto, el
papel de la Atenciéon Temprana y de los profesionales es
incuestionable. La aceptaciéon de la sordera y, por tanto,
la capacidad para avanzar hacia la asimilacién de lo que
hecesita la nifa o el nifo con discapacidad auditiva es
fundamental.

La adaptacion a las nuevas situaciones sobrevenidas por
la discapacidad auditiva del bebé, es distinta segln sea la
estructura parental sorda como su descendencia u oyente.
El primer caso se conoce como «diadas homogéneas» y

el segundo, «diadas heterogéneas». Asi, en la mayoria

de los casos, los progenitores sordos suelen utilizar
espontaneamente una serie de estrategias visuales y
tactiles para comunicarse tempranamente de manera
efectiva; las familias con un estatus auditivo distinto al de
su hija o hijo necesitan de ayuda para ir descubriéndolas y
utilizandolas (Traci y Sanford, 2003'%)

Como senala Ferndndez-Mostaza'®, el proceso dependera
en gran medida de la informacion inicial que las familias
reciban, de los medios culturales con los que la familia
cuente, su procedencia y de las primeras actuaciones de
otros agentes socializadores implicados de los cuatro
principales ambitos: clinico, rehabilitador, educativo y
cultural.

La informacién cuanto mas cercana temporalmente y
coordinada se produzca tras el diagnéstico, mejorara
la construccién en torno al término «sordera». También
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STRACI, M.; SANFORD, L. (2003): «Parents-Infant Interactions. A Transactional
Approach to Understanding the Development of Deaf Infants», en MARSCHARK, M.;
SEPENCER, P. E. (2003): Oxford Handbook of Deaf Studies, Language and Education.
New York. Oxford University Press Inc.

16FERNANDEZ-MOSTAZA, Esther (2003): «El proceso de resocializacién de los padres
oyentes con hijos sordos». Barcelona. C & E Cultura y Educacién. Vol. 15 - 2, pp.
149 - 164. Fundacion Infancia y Aprendizaje.
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permite activar los mecanismos para descubrir al colectivo
de personas sordas. En la educacién de estas nifias y de
estos nifios hay otros agentes socializadores como son los
centros educativos y el grupo de pares.

Cabe resaltar que en torno a un 10% de las nifias y de los
ninos sordos nacen en familias con progenitores sordos. El
resto de familias son oyentes por lo que es poco probable
un contacto social anterior con personas sordas.

La toma de decisiones, a partir de una informacién de
calidad y estructurada, supone un momento critico. Por
una parte, se produce cuando el descendiente es muy
pequefo y porque simultaneamente estas familias estan
experimentando con incertidumbre una problematica que
desconocian. Por otra, en general, no estan en condiciones
animicas de dimensionar el impacto del diagnostico ni para
las hijas y los hijos ni para la vida familiar.'”

Hay otros aspectos que inciden en la percepcién y en la
reaccion ante la pérdida auditiva: la estructura familiar
extensa, la presencia o no de hermanas y hermanos, el

lugar que ocupan en el orden de nacimiento ...

e Proceso de acompafiamiento profesional a la familia

En este proceso de acompafiamiento al sistema familiar,
varias son las instituciones -salud, educacién y servicios
sociales- y organizaciones -movimiento asociativo, por
ejemplo- implicadas. Desde todas estas instituciones y
organizaciones participantes en el proceso de modelaje de
la familia, los mensajes deben ser coherentes y globales.

Mensajes parciales y no de amplio recorrido evolutivo,
pueden servir para aplacar momentos puntuales de

7Ruth Kazez, Gabriela Melloni, David Maldavsky: «Estudio del discurso de madres
oyentes de hijos sordos. Deteccién de diferentes momentos luego de haber sido
informadas acerca del diagnéstico». Subjetividad y Procesos Cognitivos, Vol. 18, N° 1,
2014 Pag. 157-175.
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dolor, pero, a la larga, acarrean consecuencias negativas
e incluso tendentes a la frustracion para la persona con
sordera y su familia. La perspectiva del recorrido evolutivo
global ayuda a crear unas expectativas mas ajustadas.

Para lograr el objetivo, la coordinacién de los equipos y
el sostenimiento de un criterio Unico de atencion global y
progresiva son fundamentales para el seguimiento de la
trayectoria vital.

Las primeras interacciones con la familia deben ir
encaminadas a establecer una linea base de relaciones

y comunicacién basada en el respeto, la confianza y la
afectividad. Como profesionales contemplaremos que cada
familia tiene su propia historia que determina cémo se
enfrentan ante su tarea educativa.

A lo largo de todo el proceso educativo, la presenciay la
implicacion de la familia son convenientes porque la accion
educativa excede el contexto del aula.

e Proceso de planificacion comunicativa

Es preciso explicar a las familias las complicaciones

de la ausencia de un cédigo comunicativo para poder
introducir al bebé con sordera en un didlogo pre-

verbal y, posteriormente, en verdaderas interacciones
linglisticas. Para ello, hay que establecer una planificacion
comunicativa y linguistica basada en los métodos
existentes.

Tanto la lengua de signos como las lenguas habladas son
herramientas complementarias, con funciones, en muchos
de los casos, diferenciadas.

Distintas investigaciones reflejan las dificultades de
los progenitores oyentes para reconocer los intentos
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comunicativos de sus hijas o hijos con sordera, lo
que repercute en su estilo comunicativo, se vuelven
mas directivos en un intento de querer provocar una
comunicacion intencional.

Por todo ello, un acompafiamiento y una planificacion

en los que aparezcan expresados tanto las intenciones
comunicativas como los recursos y las estrategias a
utilizar, facilitaran el presente y el futuro de la nifia o del
nifno, la estabilidad emocional y la confianza en si mismos.

Esto contribuira a una comunicacion eficaz y al acceso a la
lengua escrita, en su debido momento. Asimismo, exige
una constancia y planificacion estratégica en su uso para
una mejora en la calidad comunicativa, en la comprensién
y en el acceso a otros codigos linglisticos.

3.2. Implicaciones generales de la pérdida de
audicién en el desarrollo de la persona

Debemos insistir en que en el desarrollo de este apartado no se
pretende reflejar la realidad personalizada de un individuo con

pérdida auditiva, sino destacar la importancia de la audicion en
el desarrollo integral de la persona.

Es importante tomar conciencia de las graves implicaciones que
una pérdida auditiva puede conllevar en el desarrollo global de
la persona, especialmente, en esta discapacidad calificada como
invisible por lo poco perceptibles, en apariencia, que son sus
consecuencias. La deficiencia auditiva influye en el desarrollo

de la persona en su conjunto y afecta a areas tan importantes
como la comunicacion, el lenguaje, la socializacion, los procesos
cognitivos y la memoria. Repercute en el progreso académico y
limita, de forma importante, al alumnado en edad escolar.
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3.2.1. La audicién en el desarrollo de la persona.
Implicaciones generales.

Contacto continuo del individuo con el entorno

El hecho de oir establece un contacto continuo entre el individuo
y el entorno y le permite saber lo que ocurre en él, pudiendo

asi planificar o generar una respuesta al mismo. Provoca en la
persona, de este modo, una sensacion de seguridad.

La funcién auditiva nos permite estar en contacto permanente
con la realidad, manteniéndonos en disposiciéon de analizarla,
entenderla, aprehenderla... Incluso en estado de sueno, las
personas mantenemos una funciéon de alerta que nos hace tomar
conciencia de nuestro estado.

La pérdida auditiva supone una falta de control y de
conocimiento de lo que ocurre alrededor, ya que se desvanecen
unos estimulos que no se suplen con otros. En definitiva, el
déficit auditivo obstaculiza el conocimiento y las posibilidades de
relacion con el entorno.

La sordera altera la apropiaciéon de informacién e impide al
alumnado sacar el maximo provecho de su experiencia. La
menor informacién y una menor experiencia conllevan, casi
siempre, menos curiosidad y motivacién por los sucesos del
entorno, como son las causas y razones que originan los hechos.
En consecuencia, su conocimiento del mundo circundante sera
inferior al de los oyentes.

Posibilidad de acceder a nuevas experiencias e informaciones

Hay ruidos, sonidos, verbalizaciones o comentarios que se
oyen, que llaman la atencién e inducen a indagar, a explorar o
a preguntar. La audiciéon provoca curiosidad y posibilita nuevas
experiencias e informaciones. A través de lo oido, se puede
anticipar lo que va a ocurrir o deducir lo que ha pasado gracias
a un ruido, a un tono de voz o a un comentario verbal que llega
por via auditiva. El oido anticipa la experiencia de lo que poco
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después confirmara la vista. Por ejemplo, el sonido de la lluvia al
despertar anticipa la realidad meteoroldgica e induce a predecir
ropa, calzado, actividades; el sonido de unos pasos avisa de la
llegada de una personay permite reconocerla al escuchar su voz.

La audicion permite recibir continuamente nuevas informaciones
y es un sentido a distancia que alerta continuamente sobre

el entorno de la persona, convirtiéndose en la fuente de
informacion mas importante para ella.

A través de la audicion, el individuo controla y configura el
entorno. La ausencia de audicién hace que el nimero de sonidos,
ruidos, tonos de voz, comentarios, etc., que van a llamar su
atenciéon sea menor.

Todo lo expuesto contribuye a que se cuestione y replantee la
informacion que la persona sorda recibe.

Desarrollo del lenguaje

Por medio de la audicién, la nifia o el nifio desarrolla el lenguaje
en contextos de interaccion verbal con las personas de su
alrededor. Habla y oye lo que dice y lo que le dicen, aproximando
su articulaciéon y su lenguaje al modelo correcto que le ofrecen
los adultos.

Poco a poco, la nifa y el nino conoce que una misma palabra
contiene mas de un significado y que hay expresiones que son
empleadas sin su referencia literal. Ademas de los significados
de las palabras, de cdmo se articulan y de como se ordenan
para formar las oraciones, la nifia o el nifio va entendiendo que
la interlocucion y el sentido de éstas proporcionan significados
diferentes.

Asi, por via auditiva se aprenden los registros del hablay

su manejo acorde a los interlocutores, a los contextos y a

la intencionalidad. Si en el proceso descrito se producen
dificultades de audicién o privacion de la misma deja de haber
retroalimentacion o feedback. En consecuencia, se vera alterado
el desarrollo «normal» del lenguaje.
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Desarrollo de las funciones cognitivas superiores y desarrollo
socioemocional

El lenguaje es el instrumento que desarrolla las funciones
cognitivas superiores (percepcion, atencién, memoria, lenguaje,
pensamiento consciente, acciones dirigidas, sentimientos e
inteligencia) y facilita el crecimiento emocional y la integracion
en sociedad. A través del lenguaje, los adultos ensefan y educan
y las nifas y los nifios, entretanto, participan en el aprendizaje
contrastando ideas y experiencias con sus iguales.

La nifa o el nifo progresan en el lenguaje oral por medio de la
audicion con su entorno, desde el primer momento de su vida. El
medio le estimula hablandole y ofreciéndole informacién sonora
de forma permanente, al tiempo que anima su expresién porque
le hace sentirse escuchado. En consecuencia, se amplia asi el
dominio cognitivo de la realidad.

En lo referente al crecimiento emocional de una persona con
discapacidad auditiva, las relaciones con las personas oyentes
de su edad son mas complejas ya que los limites del desarrollo
del lenguaje complican esta relacion. Las dificultades de
comunicacién producen en muchas ocasiones una reaccién

de frustracidon que, a lo largo del tiempo, va estructurando su
personalidad. Por ello, es necesario planificar la informacion
relacionada con las interacciones y el conocimiento tanto de

la realidad de las personas oyentes como de las personas con
discapacidad auditiva.

Muchas personas con discapacidad auditiva se inclinan hacia
relaciones sociales con otras personas con discapacidad auditiva;
esta tendencia busca el contacto con otras personas semejantes.
La razén que explica este tipo de interacciones no se asienta

en una actitud negativa hacia el mundo de los oyentes, sino en
un deseo positivo de encontrarse con andlogos a veces para
conversar con un mismo cédigo de comunicacién (la lengua

de signos) o para intercambiar informaciéon, compartiendo
experiencias comunes en tiempos de ocio.
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3.2.2. Lavision no suple a la audicién

Imposibilidad de suplencia sensorial

Para una persona con pérdida auditiva, los estimulos
multisensoriales (estimulos visuales, tactiles, olfativos )
normalmente neutros en una audicién natural- adquieren
significado. Por ejemplo, las sensaciones vibro-tactiles del suelo
pueden anunciar la llegada o la aproximacion de una persona; el
movimiento de las cortinas, una puerta que se abre...

Aunque la vision se establece como un principio relevante
de acceso a la experiencia en las nifias y en los nifios con
discapacidad auditiva, nunca ésta produce la denominada
suplencia sensorial.

Una pérdida auditiva incide de manera importante en el
desarrollo cognitivo ya que dificulta la entrada de una parte

de la informacion, aquella transmitida por estimulos sonoros.
De ahi las dificultades para captar la informacion originada

en el entorno sonoro vy, por lo tanto, la obligatoriedad de
complementar la via auditiva con la visual. Asi, a mayor pérdida
auditiva, mayor uso de la informacién visual y mayor afectacién
también para el aprendizaje de las lenguas habladas.

La experiencia visual ayuda a desarrollar la lectura labio facial,
sirviendo para completar la informacion linglistica tanto oral
como escrita. Esta complementa la informacién auditiva: por
un lado, informa sobre el punto de articulaciéon y, por otro
lado, comunica la carga emocional de la expresion verbal. Sin
embargo, este sistema de apoyo no alcanza un grado riguroso
de la percepciéon sonora.

Ciertamente, el hecho de no oir o hacerlo con dificultades
conlleva una falta de control sobre lo que ocurre alrededor y
provoca una gran desazoén e inseguridad en la persona, que
intenta compensar con otras vias sensoriales. Sin embargo, la via
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visual no va a permitir recibir la totalidad de la informacién, de
manera que la persona con sordera se siente y realmente esta en
«desventaja» respecto a la persona con audicién.

La vista nho permite el contacto continuo con lo que ocurre
porque es estatica y puntual. El oido, por el contrario, descubre
con frecuencia lo que no esta a la vista. Vista y oido contribuyen
al normal desarrollo espacio-temporal y al crecimiento en la
autonomia personal.

Mecanismos de cierre

La audicion es el Unico de los dos sentidos a distancia que nos
mantiene en permanente contacto con el entorno.

En la audicién no existen mecanismos de cierre, es decir, no
podemos dejar de oir, a diferencia de la visién, en el que si
existe tal posibilidad. Diriamos que es un sentido que nos
mantiene en un estado de vigilancia, incluso durante el suefio.

Por otro lado, la audicién es un medio de captacién siempre
activo, receptora de informacion sobre cosas presentes y
distantes, se tenga interés por ellas o no.

Presencia del estimulo

Para el sentido auditivo no es imprescindible la presencia del
estimulo productor del sonido, a diferencia de la visiéon en la
que su percepcion si lo es. Habitualmente, por el oido recibimos
la informacion que a posteriori vemos. Es un sentido que esta
abierto ininterrumpidamente y en todas las direcciones.

Sentido espacial frente a sentido temporal

La vision aporta coordenadas espaciales informando de la
ubicacion de los diferentes estimulos y de quien se recibe la
informacion. Sin embargo, la audicién es un sentido temporal
porque los estimulos cobran sentido por el orden temporal en el
que suceden.
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La caracteristica temporal o espacial, intrinsecas a cada sentido,
condiciona la idiosincrasia de las lenguas habladas (percepcion

auditiva) y de las lenguas signadas (percepcién visual) porque
sus estructuraciones son radicalmente distintas.

Atencion dividida

Cuando una persona con discapacidad auditiva no obtiene
beneficios auditivos altos por medio de productos de apoyo, la
convergencia simultanea entre la comunicacién y la experiencia
no resultan posibles. Es por esta razén que se verd obligada a
aprender cuando, déonde y lo que debe mirar, secuencialmente.

Esta situacién trasladada al ambito educativo hard que esta
persona, entre otros ejemplos, no pueda tomar apuntes o
anotaciones mientras intenta comprender el mensaje verbal del
profesorado con la interpretacion en lengua de signos ni leer los

labios simultaneamente.

Diferencias existentes entre los sentidos de acceso
a la experiencia a distancia: vision y audicién

Vision

Audicion

Direccional: Es necesario enfocar
el area frontal.

Se interrumpe.

Posee mecanismos de «defensas»
de cierre.

Actla con primeros planos,
enfocando, de ordinario, aquella
experiencia que ha sido ya
identificada por la audicién.

Sentido espacial.

Multidireccional.

Continua: Incluso durante el
suefno.

No dispone de un medio natural
de cierre.

Papel de vigilancia.
Actla con planos de fondo.

Se puede producir un proceso
llamado de «habituacion».

Sentido temporal, pero también
espacial.
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3.2.3. Implicaciones de la pérdida auditiva en la
adquisicion del lenguaje y de la experiencia del
entorno

La dificultad auditiva obstaculiza o aminora la adquisicion

del lenguaje oral por via natural, es decir, si las interacciones
espontaneas con el entorno son menores también la

cantidad y la calidad de las experiencias. Estas implicaciones,
interrelacionadas ambas, hacen de la persona con sordera un ser
vulnerable.

Como plantea Vigotsky (1981), entre pensamiento y lenguaje
existe una compleja interdependencia dialéctica en la que el
lenguaje llega a ser pensamiento y el pensamiento se transforma
en lenguaje. El lenguaje que cumple, en un primer momento, una
funcion de comunicacion social, posteriormente, se interioriza
para dirigir y organizar la actividad intelectual del individuo.
Asimismo, el lenguaje sirve para categorizar y dar forma a la
propia experiencia social, para poder distanciarse de ella. Esto
hace que el desarrollo cognitivo del alumnado con discapacidad
auditiva se vea afectado por la dificultad para apropiarse de un
cédigo comunicativo atil y por la dificultad de categorizacion de
las distintas experiencias ante las que se enfrenta.

La adquisicién del lenguaje se ve comprometida, si la nifia o

el nino con sordera, no compensa su pérdida de audiciéon con
productos de apoyo, ni oye sus vocalizaciones, ni puede imitar
las expresiones orales de los adultos -porque tampoco las

oye-. En efecto, la relacion audicién-articulacion es esencial en

la constitucion de las habilidades lingiiisticas. La percepcion
auditiva del habla hace posible el autocontrol de las emisiones
orales y facilita su constancia y memorizacion. Cuando la
percepcion del habla es defectuosa, se resiente o se perjudica
gravemente el aprendizaje del lenguaje. El dominio que consigue
del lenguaje es limitado, ademas tiene una mayor posibilidad de
olvido al no contar con una exposicién auditiva continua a las
palabras y usos linglisticos que aprende. El ritmo de aprendizaje
es lento.
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Asimismo, el lenguaje juega un importante papel en la
interiorizacion de las normas, en el control de la propia conducta
y en la planificacion de las acciones.

A este respecto, la respuesta del entorno también juega un papel
trascendental. Las dificultades de comunicacién con estas nifias
y estos nifios hacen que los adultos se muestren, con frecuencia,
muy controladores en la transmision de informacion. La gran
mayoria de las interacciones se circunscriben a preguntas
cerradas y con vocabulario de escaso valor semantico, lo que no
favorece la expansién linglistica en el individuo con sordera.
Debido a las dificultades comunicativas, el entorno tiende a ser
mas permisivo y la nifia o el nino a reaccionar caprichosamente,
es decir, a una baja tolerancia a la frustracién.

No obstante, el hecho de ser una persona con discapacidad
auditiva no implica presentar inadaptacién social. Las
posibilidades e intencion comunicativa existen y las dificultades
surgen con el cédigo linguistico del entorno.

3.2.4. Implicaciones de la pérdida auditiva en el
desarrollo de las competencias emocional y social

Competencia emocional y social como objetivo educativo

El término de «alfabetizacion emocional» atribuido a Steiner'é
alude a la habilidad que tenemos las personas para reconocer,
comprender, expresar de forma socialmente adecuada y manejar
nuestras propias emociones, asi como reconocer, comprender y
responder de manera apropiada a las emociones expresadas por
los demas.

Si trasladamos a un simil con la alfabetizacién lectora, una persona
alfabetizada emocionalmente es capaz de leer o decodificar

signos y simbolos: signos fisiol6gicos, expresiones faciales y otros
elementos no verbales de la comunicacion y de las situaciones

'8STEINER C. (2011): Educacion emocional. Sevilla. Editorial Jeder.
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interpersonales. Y también crear hipétesis acerca del significado
de la situacion gracias a distintos tipos de estrategias.

Tanto la alfabetizacién emocional como lectora pueden ser
ensefiadas y, en algunos casos, adaptadas segun las necesidades
especificas de algunas alumnas y de algunos alumnos.

Ambas alfabetizaciones son un objetivo educativo planificado.
En el caso del alumnado con discapacidad auditiva, todos los
materiales seran conscientemente generados para una ensefanza
intencional. Mientras el alumnado oyente realiza aprendizajes
simplemente por interaccién, el de este otro colectivo demanda
una cuidadosa planificaciéon. Dicha planificacién viene motivada
por el acceso parcial a la informacion de las nifias y de los nifios
con discapacidad auditiva. En efecto, a través del ritmo, de la
cadencia y de la prosodia de la voz, se transmiten emociones y
estados de animo. Estos llegan a modificar el significado de las
palabras y de las expresiones. Si el acceso a la informacion es
parcial, este alumnado no comprende muchas situaciones (no
se alcanza a entender ni las intenciones ni el estado emocional
de los demas). También, suelen recibir muy pocas explicaciones
sobre lo que motiva el comportamiento de las personas de

su alrededor, sobre su pensamiento y sus emociones. Lo
mismo sucede con el conocimiento de normas y pautas que
rigen las conductas individuales y grupales, asi como con las
consecuencias que acarrean determinadas actuaciones.

En ocasiones los adultos, ante la incapacidad para comunicarse
con la nifa o el nino con sordera, adoptan actitudes de evitacion
o llevan a cabo acciones fisicas con la intencion de resolver

el problema. Todo ello comporta que dispongan de pocas
oportunidades para aprender por si mismos a partir de las
situaciones cotidianas y de la resolucién de las mismas.

Otro aspecto de capital importancia para el desarrollo social

es la interaccién con iguales. En éstas se aprenden a tomar
diferentes y multiples perspectivas en las situaciones sociales:
negociar, buscar soluciones a los conflictos, empatizar, es decir,
habilidades sociales necesarias. Estas habilidades, ademas,

a menudo se ven acrecentadas por la escasa competencia
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comunicativa y lingiistica, lo que provoca que los niios oyentes
interaccionen menos veces y durante menos tiempo con sus
companeros con discapacidad auditiva.'®

Asi pues, no es que las nifias y los nifios con sordera tengan

un problema especifico para alcanzar una plena competencia
social, sino que es la relacion entre una baja competencia
linglistica con dificultades de interaccién mutua con los demas,
iguales y adultos, afadido a dificultades para hacer aprendizajes
incidentales, no dirigidos de manera consciente hacia él, lo que
incide negativamente en su desarrollo social.

La reiterada vivencia de situaciones de incomprension y

de interpretaciones inadecuadas, provocan inseguridad,
desconfianza e inhibiciéon en sus relaciones sociales. Tampoco
pueden anticiparse a los cambios que se producen en el entorno
ni adaptarse a ellos sin dificultades.

Las nifas y los ninos con discapacidad auditiva dependen, en
muchas circunstancias, de sus compafieras y compaferos o de
las personas adultas, por lo que se manifiestan, con frecuencia,
menos autébnomos y mas dependientes de los demas. En
ocasiones, muestran una conducta dominante, producto de su
inseguridad.

El lenguaje desempefia un papel importante en la planificaciéon
y regulacion interna de la conducta, por lo que es mas habitual
una mayor impulsividad.

Percepcién social e individual de la discapacidad

Es absolutamente imprescindible la percepcién de los demas
sobre la discapacidad y sus consecuencias en la persona con
sordera. Es conveniente plantear situaciones de sensibilizacion
en la comunidad educativa: entre iguales companeras y
companeros de aula, en situaciones de aprendizaje cooperativo y
entre profesionales de centro.

19ANTIA, S.D.; KRIEMEYER (2003):«Peer Interactions of Deaf and Hard of Hearing
Children», en MARSCHARK,M.; P.E.:(2003):Oxford Handbook of Deaf Studies,
Language and Education. New York. Oxford University Press.
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En un plano social, la presencia del movimiento asociativo es
basica para la difusién de modelos normalizados de la persona
con sordera.

Trabajar la informacién sobre la diferencia con todo el grupo
del aula, consigue un mayor ajuste de expectativas y genera
estrategias y formas de comunicacion. Ambas premisas son
las que convierte al entorno en inclusivo. En definitiva, para
fomentar la participacion en los distintos grupos sociales y
posibilitar el desarrollo de la identidad personal hay que dar
a conocer las caracteristicas diferenciales de las personas y
del alumnado con discapacidad auditiva (Antia y Kreiemeyer,
200320),

Dificultad en la identificacion personal

Partimos de la premisa de que, a las personas con diversidad
funcional, como a cualquier otro individuo, les favorece
establecer y mantener relaciones con iguales. Esta conveniencia
aporta al individuo y al entorno, anclajes de normalidad en

el desarrollo de su identidad personal - como persona con
discapacidad (auditiva) -.

Asi, en el marco de aquellas actividades planificadas por el
ambito educativo o asociativo, el alumnado con discapacidad
auditiva ve posible contrastar experiencias vitales comunes -
incluso una lengua de comunicacion también comun- con otras
companeras y companeros con sordera.

El contacto con el alumnado oyente en los centros educativos
se considera un campo importante de aprendizaje y contraste
conductual.

Riesgos psicosociales

En los ultimos anos, se observa un creciente interés por los
aspectos emocionales, afectivos y de interaccion de las nifias

20ANTIA, S. D.; KRIEMEYER, K.H. (2003): «Peer Interactions of Deaf and Hard of
Hearing Children», en MARSCHARK, M.; SPENCER, P.E.: (2003): Oxford Handbook of
Deaf Studies, Language and Education. New York. Oxford University Press.
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y de los nifios con discapacidad auditiva?'?2. Este interés no se
circunscribe Unicamente a este colectivo de alumnado, sino a

la infancia y a la adolescencia en general (el curriculo basado
en el desarrollo de competencias basicas incluye de manera
explicita competencias del ambito emocional) El motivo de la
aparicién de un gran numero de programas de desarrollo de la
competencia social en el alumnado, persigue lograr un adecuado
autoconcepto, un sentimiento de seguridad y la capacidad

de establecer relaciones sociales correctas. Estos programas
también apoyan los procesos de aprendizaje en la edad escolar,
de insercién social y laboral en la vida adulta.

Parece que hay suficiente evidencia de las siguientes premisas:

e Un buen ajuste personal y emocional coloca a todo el
alumnado en una situacién mas favorable para el aprendizaje.

e El desarrollo de ciertas habilidades sociales como la capacidad
de cooperar, de trabajar en grupo, de negociar en los
conflictos, etc., son de gran importancia en las relaciones
sociales.

e Desde una vision relacionada con las inteligencias multiples,
una persona inteligente lo debe ser también desde el punto de
vista emocional.

e Y, por ultimo, una sélida autoestima, un ajustado
autoconocimiento emocional junto a la capacidad para
enfrentarse a situaciones de estrés son facilitadoras de
bienestar personal y de gran importancia para prevenir
posibles problemas en el ambito de la salud mental.

En este sentido, la pérdida de informacion derivada de las
dificultades auditivas tiende a generar en un buen niimero de
ninos y nifas y jovenes con sordera, ciertas desarmonias

2IVALMASEDA, M. (2009): La Alfabetizacion Emocional de los Alumnos sordos. Revista
Latinoamericana de Educacion Inclusiva. RINACE. Vol. 3, Num. 1.

22SUAREZ RODRIGUEZ, M. (2000): Crecer con sordos. Programa para la Educacion en
la Competencia Social del Nifio Sordo. Santa Cruz de Tenerife. Ed. Resma.
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en el desarrollo de su personalidad y probables desajustes
emocionales y sociales en la vida adulta.??

Frente a creencias de épocas pasadas, que hacian corresponder
rasgos especificos de personalidad al individuo por tener
sordera, se sabe que no es asi. Ahora bien, muchas nifias

y nifos y jévenes conviven con factores de riesgo social y
psicopatoldgico que comprometen su desarrollo mental.

Entre los factores influyentes de estos riesgos se sefalan los
siguientes:

e menor numero de experiencias y una menor calidad;
e sobreproteccién fisica y linguistica;

e dificultades comunicativas que conducen al uso de la accion
como forma interactiva;

e escaso input en el lenguaje emocional y mentalista.

3.3. Respuesta integral e integrada de los
servicios implicados en la atencién a la
persona con discapacidad auditiva

3.3.1. Principios que sustentan la respuesta integral e
integrada

Colaboracién y coordinacion interinstitucional a lo largo del
desarrollo integro de la persona con discapacidad auditiva

Las implicaciones de la sordera en el desarrollo de la persona
con discapacidad auditiva -sordera como referente clinico,

discapacidad como social- demandan intervenciones globales
para la nifia o el nifo y para su familia. Es decir, ser atendidos

ZHINDLEY, P. (2000): «Child and adolescent psychiatry». Em O. Hindley y N. Kitson
(Eds.): Mental Health and Deafness. London. Ed. Whurr Publishers.
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por una red profesional de orientacién interdisciplinar
conformada.

En definitiva, esta respuesta multidisciplinar (de orden sanitario,
educativo, social y asociativo) responde al principio basico de la
Atencion Temprana, pero debe continuar a lo largo del proceso
de vida de las personas con discapacidad auditiva.

Es cierto que, en unos momentos determinados, la relevancia
de un sistema respecto a los otros fluctla, pero seguira siendo
imprescindible la colaboracion y la labor coordinada de todos
los sistemas. De este modo, las propuestas implicitas, propias
del ambito sanitario debieran ser compartidas y apoyadas por el
resto de sectores y a la inversa.

Un ejemplo de lo expuesto anteriormente es el abordaje
multidisciplinar y la actuacion coordinada entre los distintos
profesionales participantes en un proceso de implantacion
coclear. A la intervencion quirurgica (en el sistema sanitario) le
siguen las fases de desarrollo comunicativo y de habilitacién
oral en un centro de Atencién Temprana (en el sistema de

los Servicios Sociales). Tras estas etapas, el seguimiento y

la orientacion proseguira en la escuela con la participacién
activa de un profesorado generalista y/o especifico?* (del
sistema educativo). Incluso puede darse un periodo de
complementariedad de ambos servicios y profesionales. Por lo
tanto, el maximo aprovechamiento de los productos de apoyo
-procesadores de habla (implante coclear) y audifonos-, y el
éxito de la atencién son tareas en las que los sistemas deben
intervenir conjuntamente.

Evolucion hacia una respuesta coordinada institucionalmente

La atencion interinstitucional coordinada (Educacion, Sanidad,
Asociaciones y Servicios Sociales) es indispensable. En ella, el
flujo de informacioén controlada y de interés hacia los menores,
redundara en la mejora de la calidad de la respuesta global.

24E] sistema educativo cuenta con profesorado de Audicién y Lenguaje (ALE), siendo
una de sus funciones la habilitacién oral del alumnado con discapacidad auditiva.
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Como referencia, en el marco del Proceso de Atencion Integrada
a nifas y ninos con Necesidades Especiales (PAINNE?) se ha
desarrollado un proceso inter-redes para la respuesta coordinada
en Atencion Temprana de las personas con discapacidad auditiva
en el territorio de Bizkaia (pendiente de publicacién).

Sostenimiento de la perspectiva integral

Cabe anadir que, ademas de aspectos comunicativos o
curriculares-académicos, hay que abordar incidentalmente la
perspectiva del desarrollo emocional. En consecuencia, se debe
realizar un andlisis socio-educativo para prevenir los riesgos de
exclusion.

3.3.2. Servicios e intervenciones

Servicios sanitarios

Por servicios sanitarios entendemos aquellos que abarcan a
todo el personal sanitario ligado a la deteccién y diagnostico
de la sordera; la determinaciéon de las diferentes intervenciones
médicas posibles (quirtrgicas, terapéuticas, habilitadoras...)
incluyendo las relacionadas con la especificacién de los
productos de apoyo para un mayor aprovechamiento de los
restos auditivos de la persona.

La Comisién para la Deteccion de la Hipoacusia (CODEPEH) se
cred en Espana en el ano 1995, con objeto de promover los
programas de deteccion precoz de la hipoacusia, no siendo
hasta el afio 2003 cuando se logré el consenso acerca de los
contenidos bdasicos para el establecimiento de estos programas
a nivel nacional. Ese mismo afno, el Ministerio de Sanidad y
Consumo junto con las Comunidades Autbnomas - en nuestro
caso, el Departamento de Sanidad del Gobierno Vasco- aprobaron
el Plan Nacional de Deteccion Precoz de la Hipoacusia en Espafia.
Desde entonces, el desarrollo de los programas estatales de
detecciéon de hipoacusias ha sido evidente, previendo que al

25PAINNE:http://www.osakidetza.euskadi.eus/contenidos/informacion/osk_
publicaciones/es_publi/adjuntos/PAINNE201 3es.pdf.


http://www.osakidetza.euskadi.eus/contenidos/informacion/osk_publicaciones/es_publi/adjuntos/PAINNE2013es.pdf
http://www.osakidetza.euskadi.eus/contenidos/informacion/osk_publicaciones/es_publi/adjuntos/PAINNE2013es.pdf
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final del 2010 todas las Comunidades Auténomas hubieran
puesto en marcha el suyo (Trinidad-Ramos, 20102%). Tras

la implantacion del Cribado Auditivo Neonatal (Deteccion
Temprana), una vez realizado este diagndstico temprano, cobra
verdadera importancia, por un lado, una adecuada y coordinada
transmision informativa a las familias y por otro, la puesta en
marcha de recursos habilitadores en plazos cortos.

El impacto de un diagndstico de sordera de un miembro de un
entorno familiar oyente, es tal que conviene que los servicios
sanitarios le deriven al resto de servicios implicados. Estos junto
al movimiento asociativo, contribuyen a mejorar los procesos
de asimilacion y de comunicaciéon que faciliten el desarrollo

del bebé con sordera. Tras la toma de decisién con respecto al
producto de apoyo adecuado y realizada la intervencion, aln
sera mas trascendente la coordinacién de los distintos servicios
implicados en la atencién.

Servicios sociales

El Gobierno Vasco pretende establecer las normas basicas para
la organizacion y coordinacion del conjunto de intervenciones en
el campo de la Atencién Temprana que se desarrollan desde los
ambitos de la Salud, la Educacién y los Servicios Sociales en la
Comunidad Auténoma del Pais Vasco, con el fin de garantizar un
modelo integral y eficaz?’.

Actualmente, la evidencia cientifica pone de manifiesto que
algunas alteraciones son evitables, que otras son total o
parcialmente corregibles, y que las consecuencias negativas de
la mayoria de éstas se paliarian con un abordaje adecuado, que
sera mas efectivo cuanto antes se proporcione. Incluso en las
situaciones de mayor afectacién, un acompafamiento profesional
especializado previene la aparicion de desajustes asociados,

26TRINIDAD-RAMOS, G.; ALZINA DE AGUILAR, V.; JAUDENES-CAUSABO, M.C.; NUNEZ-
BATALLA, SEQUI, F. (2010). Recomendaciones de la Comisién para la Deteccién
Precoz de la Hipoacusia (CODEPEH) para 2010. Acta Otorrinolaringolégica Espafiola,
61 (1): 69-77.

2’DECRETO 13/2016, de 2 de febrero, de intervencién integral en Atencién Temprana
en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.
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mejora el bienestar de los nifios y nifias y de sus familias, el
grado de autonomia, de participacion activa y de inclusién social.

Ese acompanamiento profesional se encuadra en la Atencion
Temprana y se define como el conjunto de intervenciones,
dirigidas a la poblacién infantil de 0 a 6 afios, a la familia y al
entorno. Su objetivo es prevenir y dar respuesta, lo mas pronto
posible, a las necesidades transitorias o permanentes de las
ninas y de los ninos con trastornos en su desarrollo o con riesgo
de padecerlos.

Otros aspectos de los que se ocupan los servicios sociales estan
ligados a facilitar las distintas valoraciones de la discapacidad

y la dependencia, la accesibilidad al mundo laboral, a la
vivienda, al desarrollo del ocio y tiempo libre... tanto desde
planteamientos de subvenciones para la integracién en
actividades como de adaptaciones del entorno. Esta eliminacion
de barreras -comunicativas, en este caso- es algo que, desde
todos los servicios, se debe tener en cuenta y llevarlo a cabo en
todos los ambitos con la provision de intérpretes, conversiéon de
estimulos auditivos en visuales, etc.28

A lo largo de estos ultimos anos, el Servicio de Interpretacién de
la Lengua de Signos (SILS) ha sido patrocinado y subvencionado
por el Departamento de Servicios Sociales del Gobierno Vasco

y gestionado por la Federacién de Asociaciones de Personas
Sordas (Euskal Gorrak).

A través de éste, las personas sordas cuya lengua vehicular es
la lengua de signos, pueden acceder a los distintos servicios
mitigando las Barreras de Comunicacion existentes en todos
ellos. Es de constatar la precariedad actual del servicio,
cinéndose, por ejemplo, a un horario concreto; ademas de no
existir la posibilidad de servicios de urgencia.

A través de este recurso se ha pretendido que las personas
signantes accedan a los servicios sanitarios, sociales, etc., ya

28DECRETO 68/2000, de 11 de abril, por el que se aprueban las normas técnicas
sobre condiciones de accesibilidad de los entornos urbanos, espacios publicos,
edificaciones y sistemas de informacién y comunicacién.
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que, de otra forma, hubieran tenido dificultades para poder
hacerlo. Ahora bien, el principio de la transversalidad de las
prestaciones debiera ser el elemento clave en el desarrollo y
ejecucion de este servicio.

No parece légico que sean los servicios sociales los encargados
del patrocinio y de la subvencién del servicio de interpretacion
de la lengua de signos para cualquier situacion. Si lo es que,
por ejemplo, los servicios sanitarios sean los encargados

de favorecer el acceso a la informacion en sus consultas o

las entidades bancarias las que garanticen la accesibilidad
comunicativa en la venta o transmisién de sus productos,
independientemente de quién sea quien lleve a cabo el acto
interpretativo.

En conclusion, la accesibilidad a la informacién es un derecho
ciudadano que debiera ser garantizado por todos los servicios,
sin ser parte, exclusivamente, del Departamento de Servicios
Sociales.

Entorno laboral

Por lo que respecta al ambito laboral, consideramos exigible
la facilitacion del acceso al empleo de las personas con
discapacidad auditiva, siendo valoradas éstas por sus
capacidades y no por las limitaciones derivadas de la pérdida
auditiva.

A tal fin, para un correcto desarrollo personal y laboral acorde
a sus posibilidades, se ve conveniente la realizacion de las
adaptaciones necesarias que palien las barreras comunicativas
inherentes a la pérdida auditiva, asi como las barreras a la
participacién en los procesos formativos ligados al desarrollo
laboral (formacién continua, oferta parcial, sistema dual...).

Servicios del movimiento asociativo

Cada vez se remarca mas la mision de las asociaciones tanto de
familias de personas con sordera como de las personas sordas
adultas porque dan respuesta a las necesidades surgidas en los
diferentes momentos de la vida de esta minoria poblacional.
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Una de sus caracteristicas es el desarrollo personal en la ayuda
mutua, en la autoayuda y en la defensa de sus intereses para
lograr la igualdad de oportunidades.

Tanto la acogida como el apoyo y la orientacién en la toma de
decisiones son esenciales para las familias, desde los primeros
momentos de la deteccion de la sordera.

Conocer y compartir con otras familias esta situacion y recibir

asesoramiento profesional se posibilita en las asociaciones ya

gue éstas son coparticipes insustituibles en todo el proceso de
desarrollo educativo del nifio y de la nifia con sordera y de sus
entornos.

Entre las funciones que cumplen las Asociaciones se citan las
siguientes:

e Potenciar la relacién entre las personas con sordera y sus
familias, creando espacios y tiempos de ocio en el que puedan
relacionarse y ayudarse en su identificacién personal;

e Desarrollar un tipo de relaciones que facilitan la comprension
del mundo en el que viven, clarificando su ubicacién en el
mismo;

e Colaborar con los distintos servicios e instituciones en el
control para la mejora de la participacion de las personas
sordas en la vida social;

e Asesorar tanto a sus propios asociados como al resto de los
servicios.

3.3.3. Atencidon Temprana

Definida la Atencion Temprana como el acompafiamiento
profesional y como el conjunto de intervenciones, dirigidas a
la poblacion infantil de 0 a 6 anos, a la familia y al entorno,
tiene por objetivo, segun marca el Decreto prevenir y dar
respuesta, lo mas pronto posible, a las necesidades transitorias o
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permanentes que presentan los nifios y las nifas con trastornos
en su desarrollo o que presentan riesgo de padecerlos.

La determinacién de la edad de la poblacion infantil destinataria
se corresponde con la contemplada por el Libro Blanco de la
Atencién Temprana, de acuerdo con el nivel de protecciéon
adicional que puede establecer la Comunidad Auténoma de
conformidad con el articulo 7.3 de la Ley 39/2006, de 14 de
diciembre, de Promocién de la Autonomia Personal y Atencion a
las Personas en Situacion de Dependencia.

La naturaleza multifacética y, a menudo, combinada de los
trastornos del desarrollo requiere que las intervenciones
necesarias para su correcta atencion deban considerar la
globalidad del nifio o de la nifia, incluyendo en la misma a la
propia familia. Por otro lado, la diversidad y complejidad de
estos trastornos precisa del concurso de distintas disciplinas
especializadas que deben intervenir de forma coordinada, lo
cual determina la necesidad de que el abordaje de éstos se
haga a través de un equipo de profesionales de orientacion
interdisciplinar.

A partir del DECRETO 13/2016, de 2 de febrero, de intervencion
integral en Atencion Temprana en la Comunidad Auténoma del
Pais Vasco se ha avanzado en la respuesta a estas necesidades,
con la puesta en marcha de planes, programas e iniciativas de
muy diversa indole en los tres principales dambitos de actuacién
susceptibles de atenderlas: los Departamentos competentes en
salud, educacién y servicios sociales.

Con el alumnado con discapacidad auditiva, en parametros
de competencia comunicativa, entenderiamos los procesos
a llevar a cabo mas como una «habilitacién» que como una
«rehabilitacion».

Adaptacion de los procesos comunicativos en las aulas de
Educacion Infantil

Hay que definir la temporalizacion y el enfoque de las sesiones
de la habilitacion comunicativa, asi como de los apoyos desde
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http://www.euskadi.eus/decreto/decreto-132016-de-2-de-febrero-de-intervencion-integral-en-atencion-temprana-en-la-comunidad-autonoma-del-pais-vasco/web01-a2libzer/es/
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la perspectiva de una escuela inclusiva, potenciando los
aprendizajes significativos en entornos ordinarios.

Este abordaje no se traduce directamente en planteamientos
especificos de apoyo a nivel individual, sino que teniendo en
cuenta el caracter propio del curriculo basado en el desarrollo
de competencias en la etapa de Educacion Infantil?®, debera ser
en el aula ordinaria donde se posibilite la plena participacion
de todo el alumnado (incluyendo al alumnado con discapacidad
auditiva).

Complementariamente, se valorara la intervencion del
profesional de Audicion y Lenguaje (ALE) a nivel individual. Las
modalidades de intervencion pueden ser multiples dependiendo
de los objetivos en el ambito de la habilitacién comunicativa y/o
oral; en el aula o fuera de ella, de manera individual o con varios
individuos, incluso con combinaciones entre ellas.

Es importante considerar que el curriculo basado en el desarrollo
de competencias basicas destaca el desarrollo de la competencia
para comunicacién oral y no verbal y que la comunicacién se
desarrolla a través de la interacciéon con otros companeros y
compaferas, por el juego y las actividades programadas. Sin
embargo, también es necesario considerar que la nifna o el nifio
con discapacidad auditiva presenta una especificidad a tener en
cuenta desde el inicio de esta etapa, ya que aln se encuentra, en
términos generales, en los esbozos auditivos-linglisticos.

Una fuente de gran riqueza en el desarrollo de los aprendizajes
de cualquier nina o nino son los denominados aprendizajes
incidentales.30 Estos son el fruto del proceso mediante el cual

se aprende una serie de informaciones por el solo hecho de estar
expuesto a ellas de manera no voluntaria. Esta informacién o
este tipo de aprendizaje incidental no se ensefia directamente,
sino que se transmite y se absorbe tanto consciente como

29DECRETO 237/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el curriculo de
Educacion Infantil y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.

30ANTIA, S.D.; KRIEMEYER (2003): «Peer Interactions of Deaf and Hard of Hearing
Children», en MARSCHARK,M.; P.E.:(2003):Oxford Handbook of Deaf Studies,
Language and Education. New York. Oxford University Press
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inconscientemente. En el caso de los nifos y nifias con sordera
al poder existir dificultades para que éstos se produzcan hay
que recurrir a los aprendizajes intencionales. Estos pueden no
ser practica habitual, por ello, no hemos de olvidar la relevancia
de intervenciones intencionales. En otras palabras, a diferencia
de la mayoria de nifos y nifas oyentes, éstas no se llevaran a
cabo de manera espontanea a través de la propia interaccién

en contextos naturales, sino que requeriran de la creaciéon de
situaciones especificas planificadas. Dichas intervenciones se
llevaran a cabo en el contexto ordinario o bien fuera de aula.

La finalidad es crear situaciones auditivas y comunicativas
especificas que permitan un adecuado desarrollo comunicativo y
linglistico.

Ademas, en los casos en que la lengua oral vehicular a
desarrollar no se corresponde con la del ambito educativo, las
intervenciones intencionales adquieren ain mayor relevancia.

En cualquier caso, la intensificacion de las sesiones
«habilitantes» no es garante de una aceleracion en los procesos
de adquisicion linguistica. En realidad, los procesos linglisticos
son fruto de la compaginacién de lo especifico y de lo ordinario
en su justa dosis, en funcion de la nifa o del niflo con quien
estemos planificando.

Tanto para la adquisicién de una lengua como para el desarrollo
de los procesos de ensefianza-aprendizaje, la intervencion
intencional es uno de los elementos primordiales del acto
educativo y comunicativo, no cinéndose éstas Unicamente al
ambito habilitativo.
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4. El alumnado
con discapacidad auditiva en
el sistema educativo

4.1. Proceso de la respuesta educativa
4.1.1. Del modelo terapéutico al sociocultural

Este epigrafe3' realiza una descripcién del proceso histérico
seguido en la atencion al alumnado con sordera. En el transcurso
de éste, el modelo sociocultural supuso un gran avance

con respecto al modelo terapéutico. Sin embargo, otro gran
momento de inflexién ha sido la introduccién de la tecnologia en
el desarrollo del alumnado con sordera. El posible riesgo, en la
actualidad, se debe a una visién pendular de la propia historia,
por la excesiva «medicalizacién» de la respuesta. De este modo,
retorna a épocas pasadas en las que lo importante recaia en la

3IPEREZ, M.E.; CHABRA, G. (2019): «Modelos teéricos de discapacidad: un seguimiento
del desarrollo historico del concepto de discapacidad en las ultimas cinco décadas».
Revista Espariola de Discapacidad, 7 (1): 7-27. Recuperado de: https://doi.
org/10.5569/2340-5104.07.01.01
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audicion y el habla, dejando de lado las necesidades en otras
competencias basicas para un desarrollo armoénico del individuo.

Los debates existentes en torno a la educacion del alumnado
con sordera y la gran variedad de modelos educativos generados
parten, entre otras razones, de la diversidad de este alumnado y
de la concepcién e ideas previas que se tienen de éste.

Las investigaciones llevadas a cabo desde la lingiiistica, la
psicolinglistica, la sociologia y la psicopedagogia provocaron,
en la década de los anos 90, un cambio profundo de dicha
concepcion, llevandonos de una perspectiva clinica-terapéutica
de la sordera, basada en los déficits, hacia una concepcion
sociologica, fijada en las capacidades; con la consecuente
introduccion de nuevos planteamientos pedagogicos.

Este cambio conceptual, ademas, corrié paralelo al giro que

se produjo en torno a la «discapacidad» en el ambito escolar

y social, dejando de ser entendida como «algo individual» (las
caracteristicas de determinados alumnos son la causa principal
de sus dificultades) para ser vista como una «construcciéon
social», fruto de la interaccion entre el alumnado y sus contextos
(escolar y socio-familiar).

De esta manera, es el contexto con sus actitudes y sus practicas
concretas el que crea las llamadas barreras para el aprendizaje y
la participacion, siendo éstas las que impiden o disminuyen sus
posibilidades de aprendizaje; a mayor adecuacién de entornos
de desarrollo, menores seran las barreras para la participaciéon y
mayores seran las posibilidades de inclusiéon para el individuo. El
elemento central se sitla entonces en la adecuacién del entorno
como garante de la participacion y de la inclusion.

La polémica que atraviesa la historia de la educacion de los
nifios y de las nifias con sordera ha estado muy polarizada

entre dos concepciones, la audiolégica y la sociocultural,

con las implicaciones que cada una de ellas suponen para el
desarrollo linguistico, cognitivo y social de estas personas vy, por
consiguiente, para su inclusion o exclusiéon en la comunidad?2.

32ACOSTA, V. ET ALLS (2006): La sordera desde la diversidad cultural y linguistica.
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Hay que especificar que la perspectiva audioldgica nos lleva a
analizar los distintos grados de pérdida auditiva, la localizacién
del déficit, las ayudas técnicas que pueden compensar las
pérdidas auditivas (audifonos, implantes cocleares, etc.);
mientras que, desde la perspectiva sociocultural, las personas
con sordera se definen no por lo que les falta (la audicion), ni
por lo que no son (oyentes), sino por lo que son, personas con
capacidades que, ademas, comparten con otros semejantes
muchas de sus caracteristicas.3334

A modo de conclusién, si se adopta un enfoque
multidimensional®®, este alumnado con una pérdida auditiva
acarrea una serie de consecuencias o dificultades en distintas
areas, pero también dispone de unas capacidades que les
permite un desarrollo arménico siempre que el contexto lo
posibilite.

4.1.2. El modelo sociocultural: incorporacion de los
avances tecnolégicos en el desarrollo de la
funcionalidad auditiva

La tecnologia siempre ha sido fundamental en la atencién al
alumnado con sordera, sobre todo los audifonos como productos
de apoyo. El uso de éstos perseguia el aprovechamiento de la
audicién residual en la persona que los portaba.

En la primera década del siglo XXlI, la tecnologia médica para
la audiciéon cobra una gran importancia. En el caso de los
audifonos, el cambio de una tecnologia de sefal analdgica

a una digital mejora en gran medida la ganancia auditiva
proporcionada. Sin embargo, para las pérdidas profundas los

Construyendo centros inclusivos en la educacion del alumnado con sordera.
Barcelona. Editorial Masson.

3MINGUET, (coord.) (2001). Rasgos Sociolégicos y culturales de las personas Sordas.
Valencia: FESORD - C.V.

3*MORENO, A. (2000). La Comunidad Sorda: Aspectos Psicolégicos y Socioldgicos.
Madrid: CNSE.

3sDOMINGUEZ, A.B. y ALONSO, P. (2004) La educacién de los alumnos sordos hoy.
Perspectivas y respuestas educativas. Malaga: Aljibe.
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resultados esperados con los audifonos seguian sin aportar
funcionalidad auditiva.

Aunque fue en 1961 cuando se llev6 a cabo la primera
implantacion coclear realizada por el Dr. House con un primer
implante monocanal (un solo electrodo estimulaba la coclea),
no fue hasta el afio 2000 cuando mejoro la tecnologia de los
implantes cocleares, las técnicas quirurgicas, las estrategias
de programacion y los criterios de seleccién de candidatos a
implantacion.

Un implante coclear es un dispositivo que transforma las sefales
acusticas en eléctricas que estimulan el nervio auditivo. El objetivo
de esta técnica médica es que, ante la inexistencia de restos
aprovechables funcionalmente, se implanta quirdrgicamente un
elemento externo que reemplaza la zona dafada, conecta con el
nervio auditivo y, en consecuencia, la persona portadora accede
al sentido auditivo. No se trata de un planteamiento «reparador»
de la audicion tal y como es entendido desde el punto de vista de
las personas ajenas al ambito profesional centrado en la sordera.
Se trata de un procesamiento diferente de la sefial sonora, que
requiere de un aprendizaje de reconocimiento y asociacion de la
informacion auditiva proporcionada por el implante coclear. Se
considera la prétesis mas efectiva en términos de restauracion de
la funcion (Wilson, 2008)3e,

La seleccién de candidatos a recibir un implante coclear ha
evolucionado. En los inicios, la seleccidon estuvo dirigida a
poblacion joven y adulta, con pérdidas auditivas bilaterales
profundas y con grandes periodos de sombra auditiva;
actualmente, la precocidad se considera un criterio de pronéstico
favorable.

Con el avance de la propia tecnologia y de la cirugia, las
posibilidades de aprovechamiento de todos los recursos técnicos
son mayores, permitiendo combinar audifono e implante(s)
coclear(es).

36 WILSON, B.S. (2008): «Cochlear implants: Current designs and future possibilities».
The Journal of Rehabilitation Research and Development, 45(5), 695-730. http://doi.
org/10.1682/JRRD.2007.10.0173
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Estos avances impulsan un aprovechamiento de la funcionalidad
auditiva, sin embargo, no debemos olvidar que dicha
funcionalidad sigue requiriendo de un proceso sistematico de
habilitacion comunicativa con resultados variables.

Asi, las investigaciones y la practica diaria en el ambito
educativo, manifiestan que un importante nimero de alumnos
y alumnas no poseen un desarrollo tan normalizado con sus
implantes cocleares o con sus audifonos de Gltima generacion y
que, algunos, de hecho, obtienen poco beneficio, desarrollando
habilidades muy elementales en lengua hablada y escrita. Estas
circunstancias, a su vez, impactan en el aprendizaje y en los
rendimientos académicos. Una parte de los mismos alcanzan
pobres resultados en vocabulario y gramatica, en competencia
narrativa y en lectura. (Duchesne, 2016; Geers, Nicholas y Tobey,
2016; Harris, 2016; Nittrouer, Caldwell, Lowenstein, Tarry,
Holloman, 2012, citado en Valmaseda, M. 201637)

Las razones son las siguientes:

e Las diferencias en la calidad de la sefal recibida via audicion
propia versus audicion a través de implante coclear,
particularmente en ambientes ruidosos comunes (Gorospe y
Munoz, 2016)38,

e La cantidad de receptores auditivos fisiolégicos y el nUmero de
electrodos es diferente.

e El periodo de privacion auditiva existente entre el diagnostico
y la implantacién no elimina retrasos en el desarrollo
comunicativo.

En definitiva, el avance experimentado por la tecnhologia es
destacable para las personas con pérdidas auditivas bilaterales
profundas tanto desde la perspectiva audiolégica, como en

37VALMASEDA, M. (2016): Variabilidad en el desarrollo de la lengua oral de los
alumnos con implante coclear. Algunas reflexiones para el ambito educativo. Bilbao.
Libro de Actas del Congreso de AELFA.

38GOROSPE, J.; MUNOZ, C. (2016): El Implante Coclear en el contexto de la atencién a
la deficiencia auditiva. Bilbao. Libro de Actas del Congreso de AELFA.
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muchos casos, lingiistica. Sin embargo, las necesidades en el
desarrollo de las distintas competencias contindan. Las mejoras
auditivas facilitan el desarrollo de los procesos (linguistico,
lectura y escritura, ...), pero la mediacién comunicativa, en
muchos casos, es ineludible, fundamentalmente, desde el punto
de vista socioeducativo.

4.1.3. Un modelo inclusivo de atencion al alumnado
con discapacidad auditiva. Implicaciones de
los planteamientos sociales y del desarrollo
tecnologico

El sistema educativo vasco, como agente social activo, ha ido
modificando sus bases conceptuales. Desde un primer momento
en el que la respuesta era dada exclusivamente desde la
especificidad en centros especificos para personas con sordera
con el fin de posteriormente transformarse en una reubicacion
en centros ordinarios.

El cambio hacia un modelo de escuela comprensiva e
integradora3® supone un hito trascendental en el enfoque
educativo. Progresivamente el analisis de la intervencién y
multiples factores socio-culturales y educativos entre los que
destaca el planteamiento de respuesta a la diversidad, marcan la
evolucion hacia una escuela inclusiva*®.

El término inclusion connota participaciéon, entendida ésta desde
el reconocimiento de los aspectos diferenciales o constitutivos.
El concepto de inclusion trata de abordar la idea de que no basta
con que el alumnado con necesidades educativas especiales

esté escolarizado en las escuelas ordinarias, sino que se debe

3%Varios (1988): Una escuela comprensiva e integradora. Informe de la Comision
de Educacion Especial. Departamento de Educacién, Universidades e Investigacion.
Direccién de Renovacion Pedagdgica. Gobierno Vasco.

“OVarios (2012): Plan estratégico de atencion a la diversidad en el marco de
una Escuela Inclusiva 2012-2016. Departamento de Educacién, Universidades e
Investigacién. Gobierno Vasco.
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garantizar la participacion y progreso en la vida escolar y

social del centro educativo. El objetivo no ha de ser diluir las
diferencias, sino permitir a todos y a todas pertenecer a una
comunidad educativa que valore y aprecie su individualidad.

En definitiva, por un lado, partimos de una concepcién mas
globalizada, mas holistica, de la persona. Por otro, de una
representaciéon social de la persona con sordera opuesta a la
visién del modelo exclusivamente hablante, una vision que parte
de las propias capacidades del alumnado con discapacidad
auditiva y no desde su déficit.

De un modelo que considera al individuo como patolégico y
deficitario, recayendo en él el esfuerzo integrador, a un modelo
de dialéctica social entre el individuo y los entornos en los

que se desenvuelve. Se da importancia a los contextos, a las
interacciones y a la eliminacion de barreras para la participacién
y la comunicacion.

En funcion a la mayor adaptacion y accesibilidad existente en
los distintos entornos en los que se desenvuelve la persona,
menores seran las dificultades con las que se encuentre. El
contexto se adapta a la persona y no a la inversa.

Para tal fin, todas las personas que interaccionan con la nifna

o el nino deben conocer las necesidades tanto de la persona
con discapacidad auditiva como de la utilizacién de estrategias
diferenciales que generen una respuesta adecuada a las mismas.
En este sentido es de gran interés el marco que proporciona el
«Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)»*' ya que considera la
diversidad existen y plantea la necesidad de disefiar curriculos
que proporcionen miltiples formas de presentar y expresar

la informacion y multiples estrategias para motivar a todo el
alumnado con el fin de eliminar las barreras de aprendizaje
desde los inicios de los planteamientos curriculares. De esta
forma se reduce la necesidad de adaptaciones posteriores y se
aumenta su eficacia de éstas.

4IReferencias tomadas de http://diversidad.murciaeduca.es/publicaciones/dea2012/
docs/calba.pdf.
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4.2. El desarrollo de la competencia
comunicativa y linguistica

El lenguaje nos permite distanciarnos del aqui-ahora y operar
con objetos, aunque no estén presentes. Es un sistema para
comunicar el conocimiento. Su desarrollo se basa en la continua
interaccion del individuo en contextos sociales. Asi, el efecto
que la pérdida auditiva tenga sobre el desarrollo del lenguaje
depende de diversos factores, relacionados no solo con la
pérdida auditiva, sino también con el tipo de interacciones
comunicativas que el entorno le ofrece al sujeto.

La precocidad de la deteccion de la pérdida posibilita
intervenciones que facilitan dichos desarrollos.
Consecuentemente con la deteccién temprana, se determinan
qué tecnologias usaran la nifa o el nifio para favorecer su
audicioén residual y también qué procesos de habilitacion oral
deberan seguir. Ambas actuaciones contribuyen a aprovechar al
maximo las posibilidades de partida.

Asimismo, con cierta prevalencia se dan situaciones en que la
pérdida de audicién producida por factores etiolégicos o de
origen desconocido, viene acompafada de otras caracteristicas
diferenciales que dificultan un desarrollo adecuado y no siguen
el patron anteriormente mencionado. En muchos casos la
pérdida de audicién es la primera discapacidad diagnosticada
pero después pueden detectarse otras discapacidades anadidas.
El condicionamiento que éstas produzcan en el desarrollo de
ambas competencias (la linglistica y la comunicativa) puede ser
importante.

Por otra parte, no es inusual encontrar detecciones tardias en
ciertos tipos de sordera, asi como en personas provenientes de
otras realidades socioculturales con escasa estimulacion en la
competencia linglistica y comunicativa en desarrollo. En muchas
de estas situaciones, su cultura, su lengua familiar... no coincide
con las propias de la CAV También se puede sumar una situacion
socioecondmica familiar que impide o dificulta el acceso a la
tecnologia existente.
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A pesar de la precocidad en la edad para la implantacién coclear
o el aparejamiento auditivo con audifonos en bebés con sordera
(que son cada vez mas tempranos), siguen existiendo unos
periodos de sombra auditiva que repercuten en el desarrollo
comunicativo y linguistico.

Las situaciones pueden ser tan diferentes que cada caso requiere
una planificacién personalizada. Solo asi se podran conseguir
mayores cotas de adaptacion comunicativa y linguistica.

Los procesos de habilitacion oral, bajo una perspectiva de
planificacion personalizada, deben considerar todas las
herramientas comunicativas a nuestro alcance, teniendo en
cuenta que, ademas del desarrollo de las posibilidades auditivas
del bebé con discapacidad auditiva, una via trascendente

de acceso a la experiencia es la visual. Una estimulacién
multisensorial y globalizada facilitara un mayor contacto con el
entorno.

Este proceso iniciado con las primeras interacciones sensoriales
va a tener una continuidad a lo largo de toda la vida de la
persona con discapacidad auditiva, y habra que ir ajustando

las intervenciones precisas en cada momento evolutivo. Asi,
una de las fases capitales para el desarrollo de un pensamiento
auténomo se relaciona con los procesos de adquisiciéon de la
lectura y la escritura.

4.3. Modelos linglisticos en el sistema
educativo de la CAV

4.3.1. Sistema educativo bilinglie oral:
euskera-castellano

En el sistema educativo bilinglie vasco una de las lenguas de
aprendizaje puede no estar presentes en el contexto familiar
y/o social del alumnado vy, por ello, la organizacion escolar se
responsabiliza de facilitar el dominio tanto de la lengua familiar
como de la lengua que desconoce.
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En el caso del alumnado con discapacidad auditiva, la primera
lengua en la que se inicia la nifa o el nifo, puede coincidir o no
con la lengua vehicular de aprendizaje. Si entorno, relaciones,
paisaje linguistico, materiales y aprendizajes son coincidentes
también lo es el contexto linguistico, a pesar de que es evidente
la descompensacion entre la competencia comunicativa y lin-
guistica con respecto a los normo oyentes. Si, contrariamente,
entorno y resto de factores antes mencionados, no son coin-
cidentes con el contexto linguistico, todas las situaciones co-
municativas que permitan la comprension deben adaptarse (en
ocasiones utilizando la lengua de signos o la primera lengua
hablada como apoyo a la lengua académica).

4.3.2. El bilingiismo entre lenguas habladas y lenguas
signadas

En el sistema vasco el proceso educativo contempla la
adquisicién de competencias en las dos lenguas oficiales de la
Comunidad Autondmica.

En ocasiones, la existencia de los diferentes modelos linglisticos
del sistema educativo supone una dificultad afadida para el
alumnado con discapacidad auditiva.

Ante esta realidad, para algunas alumnas y alumnos, la lengua
de signos sirve como elemento de acceso a los aprendizajes, en
tanto en cuanto la competencia en las distintas lenguas habladas
no sea la suficiente como para abordar el curriculo de las
distintas areas competenciales.

Ademas de la necesidad obligada de un trabajo incidental y
planificado de las lenguas presentes en el entorno familiar y en
el educativo, los distintos aprendizajes curriculares continuan,
de tal forma que la lengua de signos, en aquellas situaciones en
que asi se considere oportuno, se sitla como una herramienta
mediadora y facilitadora para el acceso a los mismos.



4. El alumnado con discapacidad auditiva en el Sistema Educativo

4.3.3. Acceso a la(s) lengua(s) extranjera(s)

Al esquema de los modelos linglisticos del sistema educativo
vasco, se ha afadido el concepto de plurilingiiismo, es decir, un
modelo que incorpora una lengua extranjera (generalmente la
inglesa) como lengua de aprendizaje y como lengua vehicular
para el desarrollo de otras competencias curriculares.

Como ha quedado reflejado a lo largo del documento, en el
caso del alumnado con discapacidad auditiva, las competencias
comunicativa y lingiistica resultan las mas afectadas. Y
obviamente, alin mas, cuando se trata del aprendizaje de una
lengua extranjera.

Algunas alumnas y alumnos con discapacidad auditiva con
funcionalidad adquirida por medio de sus productos de apoyo y
por su desarrollo linglistico, podran seguir el curriculo general,
aunque pueden ser necesarias medidas de adaptacion en los
mencionados elementos de acceso al mismo.

En otros casos, alumnas y alumnos podran segquir el curriculo
establecido de forma general utilizando el material referido a las
«Adaptaciones de Acceso al curriculo de las lenguas orales»*?,
publicados por el Departamento de Educacién.

Para aquellos que tienen un importante desfase en la
competencia linglistica, seran medidas utiles la adaptacion
significativa de las areas linguisticas.

“2http://www.hezkuntza.ejgv.euskadi.eus/contenidos/informacion/dig_
publicaciones_innovacion/es_escu_inc/adjuntos/16_inklusibitatea_100/100015c_
Pub_EJ_sordera_primaria_c.pdf.

http://www.hezkuntza.ejgv.euskadi.eus/contenidos/informacion/dig_publicaciones_
innovacion/es_escu_inc/adjuntos/16_inklusibitatea_100/100016c_Pub_EJ_sordera_
secundaria_c.pdf.
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4.4, Caracteristicas especificas en la
adquisicion de la lectoescritura

A partir de que Conrad*® constatara empiricamente las graves
dificultades que presentaba el alumnado con sordera para
adquirir so6lidas habilidades lectoras, muchos han sido los
estudios versados sobre la relacidon entre la discapacidad
auditiva, los procesos lectores y la competencia lectora. En
dicha investigacion concluyé que solo un 15 % de la amplia
muestra de alumnado con discapacidad auditiva adolescente
alcanzaba un nivel de lectura considerado funcional. En el afio
2006, una investigacion llevada a cabo por Pérez y Dominguez**
constaté esta realidad: para el recorrido lector que llevaba a
cabo el alumnado oyente a lo largo de un afo, el alumnado
sordo necesitaba tres cursos; siendo las habilidades lectoras
que poseian al finalizar la Educacion Secundaria Obligatoria del
nivel de los alumnos y alumnas oyentes de 3°-4° de Educacion
Primaria.

Es importante situar las dificultades del alumnado con sordera
en los procesos lectores. Para comprender una frase escrita 'y
posteriormente un texto de mayor extensién, es indispensable
conocer la mayoria de las palabras que lo componen, asi como
la sintaxis que las organiza, los elementos pragmaticos que
contiene y los conocimientos del tema de que trata (Alegria, J.,
Dominguez, A.B. 2009%%). Una de las primeras dificultades es el
déficit linglistico y general que presenta, y no solamente para
entender la lengua escrita sino, también, en su vertiente oral.

Uno de los aspectos especificos basicos mas destacados para
ser lector eficaz, es la identificacion de las palabras escritas. Los
recursos necesarios implicados en esta habilidad se relacionan

“3CONRAD, R. (1979). The Deaf School child. Londres: Harper and Row.

44pEREZ, |. y DOMINGUEZ, A.B. (2006). «Habilidades lectoras de los alumnos sordos
con y sin implante coclear a lo largo de la escolaridad obligatoria. Integracion».
Revista de la Asociacion de Implantados Cocleares, 40, 7-11.

4SALEGRIA, J. y DOMINGUEZ, A. B. (2009) «Los alumnos sordos y el aprendizaje de la
lectura». Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 3 (1), 95-111.
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con la fonologia. Las diferencias en este ambito con nifias y
ninos oyentes muestran que la variabilidad individual a nivel
fonoldgico es determinante para las habilidades lectoras.

Respecto a la competencia morfosintactica, el alumnado con
sordera, de forma bastante generalizada, manifiesta importantes
dificultades en la comprension y produccion a este nivel. La
percepcion parcial del habla hace que estas nifias y nifios

se limiten a identificar palabras claves en las frases (Alegria

y Dominguez, 2009), las que poseen contenido semantico
propio (verbos y sustantivos) y en menor medida las palabras
funcionales (preposiciones, articulos, ...) La consecuencia de esta
situacion es determinante para la comprension.

Es observable la diferencia existente con sus companeras y
companeros oyentes en los inicios del aprendizaje de la lectura.
Las personas que oyen normalmente poseen lo que se denomina
masa critica de conocimientos lingliisticos que reciben de su
entorno (Tomasello, 2006)4¢. Estos conocimientos linglisticos
adquiridos del entorno permiten a la nifia y al nifio en su
enfrentamiento al texto escrito, comprenderlo y la propia lectura,
se convierte, asi, en una fuente de ampliacién de los propios
conocimientos linglisticos.

El avance en esta situacion pasaria por la consideracién de varios
elementos. De una parte, la mejora en la percepcién del habla
por parte de la propia nina o del nifio. En este caso, la utilizacién
de los actuales productos de apoyo (audifonos digitales e
implantes cocleares) la mejoran de forma importante. En este
sentido, las investigaciones que relacionan el implante coclear

y el acceso a la lengua escrita, plantean la importancia de la
precocidad en la utilizacién de estos dispositivos -antes de los

3 afios- como elemento facilitador en los procesos relacionados
con la lectura (Dominguez, Pérez y Soriano, 200747).

46TOMASELLO, M. (2006). «Acquiring linguistic constructions». In D. Kuhn y R. Siegler
(Eds.), Handbook of Child Psychology. New York: Wiley.

4DOMINGUEZ, A. B.; PEREZ, |; SORIANO, J. (2007): «Repercusion del implante coclear
en el aprendizaje de la lectura en los nifios sordos: Resultados preliminares».
EnseAanza, 25, 2007, 93-110.
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En un estudio realizado por Virginia Gonzalez y Ana Belén
Dominguez*® en el afio 2018 cuyo objetivo era valorar la
incidencia de la utilizacién de ayudas técnicas de forma precoz
en los procesos lectores, concluyen que los niveles lectores
alcanzados por el alumnado participante en la investigacion
(oyente o sordo) depende de sus habilidades lingiisticas
(sintaxis y vocabulario). En el caso del alumnado con sordera, el
uso de implantes cocleares tiene un papel fundamental en los
niveles lectores, mostrando que cuando el implante se coloca

de forma precoz conduce a mejores resultados. Sin embargo,

si se analizan las estrategias de lectura utilizadas para alcanzar
esos niveles lectores, se observa que todos los grupos de
alumnado sordo, independientemente del producto de apoyo
utilizado, emplean la Estrategia de Palabras Claves. Dicha
estrategia consiste en identificar fundamentalmente las palabras
importantes de la frase, generalmente palabras frecuentes con
contenido semantico pleno, elaborando a partir de ellas un
significado global. De esta manera, los aspectos morfosintacticos
de la frase pierden su valor informativo. Esta estrategia es usada
en mayor medida cuanto mayor es la edad del alumno o alumna.
Asi mismo, todos los grupos de estudiantes sordos analizados
mostraron dificultades en vocabulario profundo.

Un segundo elemento para valorar es la clarificacion de las
representaciones fonologicas con la utilizacién de la Palabra
Complementada (PC). Es un sistema de ayuda a la lectura labio
facial que permite al interlocutor con pérdida auditiva percibir el
habla en tiempo real, con toda su informacién fonolégica. Para
ello, este sistema usa las representaciones visuales en torno a
la boca de quien produce la emisién oral en ocho posiciones
manuales ubicadas en tres puntos en torno a la misma.

Un aspecto destacable es el papel que desempeia la lengua de
signos en los procesos de adquisicion de la lectura. Si partimos
de la base de las diferencias existentes entre aquélla y la lengua
escrita tanto a nivel morfolégico como sintactico y fonolégico,
la lengua de signos contribuye al desarrollo de conocimientos

“8GONZALEZ SANTAMARIA, V.; DOMINGUEZ GUTIERREZ, A.B.: «Influencia de las
habilidades linglisticas en las estrategias lectoras de estudiantes sordos». Rev.
investig. Logop. 8(1)2018:1-19
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generales sobre el mundo y/o temas concretos. Asimismo,
facilita experiencias de interaccién y comunicacién mas ricas y
variadas, dando paso a la informacién y a los conocimientos.
Del mismo modo, facilita el plano lexical ya que proporciona un
soporte semantico y conceptual (Alegria y Dominguez, 2009).

En resumen, las medidas necesarias para una mejora en la
competencia lectora del alumnado con sordera pasan por varios
elementos centrales. De una parte, la mejora del conocimiento
general del mundo en el que se desenvuelve el nifio o la nifa. Por
otra, la obligatoriedad de un trabajo especifico de la dimensién
fonoldgica en los procesos de identificacion de la palabra

escrita y, mas, si cabe, en el desarrollo de estos procesos.

Y, por ultimo, la incorporacién de la ensefianza explicita y
sistematica de habilidades morfosintacticas y de vocabulario,
para que, aumentandolas, se reduzca el uso de la Estrategia de
Palabras Claves y, por consiguiente, mejoren sus niveles lectores.
(Dominguez, Alonso y Rodriguez, 2003; Dominguez y Alonso,
2004; Gonzalez y Dominguez, 201 8).

4.5. Medidas de respuesta a la diversidad

Las medidas de respuesta a la diversidad estan orientadas a
cubrir las necesidades educativas de todo el alumnado para la
consecucion de todas las competencias basicas, transversales y
académicas. Deberan permitir alcanzar los objetivos propuestos
en cada etapa y la titulacién correspondiente y deben de
reflejarse en los documentos institucionales de Centro: Proyectos
Educativos de Centro (PEC), Proyectos Curriculares de Centro
(PCC), Plan Anual de Centro, Plan de Atencién a la Diversidad,
Proyecto Lingiiistico de Centro...

1. Se consideran medidas generales (universales) de
respuesta a la diversidad todas aquéllas que el sistema
educativo pone en funcionamiento para garantizar una
educacion de calidad e inclusiva para todo el alumnado,
asegurando la escolarizacion, permanencia y salida del
sistema en condiciones de equidad y excelencia. Por ejemplo:

75



Respuesta educativa al alumnado con discapacidad auditiva de la CAV

las que ordenan el acceso equilibrado del alumnado a los
centros educativos publicos y concertados; las que facilitan la
escolarizacién temprana de todo el alumnado; la distribucién
equilibrada del alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo entre los centros sostenidos con fondos
publicos, las medidas de apoyo técnico, de equipamiento

y acondicionamiento fisico necesarios para garantizar la
accesibilidad del alumnado a los centros; las modalidades,
programas, medidas de apoyo, recursos necesario para

la atencion integral de todo el alumnado, que impulsen

la convivencia positiva de toda la comunidad educativa;

el desarrollo de buenas practicas de implementacion que
desarrollen el Disefio Universal De Aprendizaje (DUA http://
educadua.es/).

2. Ademas de las medidas generales de Centro que deben ser
consideradas para la respuesta a la diversidad en el marco de
la escuela inclusiva, se plantean medidas complementarias
gue atiendan a las necesidades grupales y personales
detectadas. Algunas de estas medidas se recogen en el Plan
de Actuacion Personalizado.

3. Medidas extraordinarias: se toman cuando las medidas
ordinarias se han demostrado insuficientes y requieren de la
autorizacién del Departamento. Entre ellas:

e Las Adaptaciones curriculares

Se entiende como Adaptacién Curricular cualquier ajuste
o modificacion que se realice en los diferentes elementos
del curriculo comun para dar respuesta a determinadas
necesidades educativas del alumnado. La adaptacion
puede afectar a los elementos de acceso al curriculo -
elementos personales y materiales y su organizacion -y
adaptaciones en los elementos curriculares basicos como
son los objetivos, contenidos y evaluacion.

En las distintas instrucciones publicadas por el
Departamento de Educacion se sefiala que el alumnado
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de la etapa de Educacion Infantil esta en un proceso
eminentemente madurativo, en el que los distintos
ritmos que presenta son una manifestacion natural de
los procesos de desarrollo y aprendizaje. En caso de

ser necesario, se podra elaborar un plan de actuacién
personalizado en aquellos dmbitos de experiencia que se
precisen.

e Adaptaciones Curriculares de Acceso al Curriculo (AAC)

Afecta a los elementos de acceso al curriculo. Se
entienden por elementos de acceso al curriculo los
siguientes:

- Los recursos personales extraordinarios (profesorado es-
pecialista ALE o logopedas, fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionales, ILS, profesionales especialistas en discapa-
cidad visual...);

- Adaptacion en los espacios y aspectos fisicos;

- Adaptacion en el equipamiento, material didactico y recur-
Sos;

- Adaptacion del tiempo;

- Adaptacion en los elementos no prescriptivos del curricu-
lo: metodologia, actividades, evaluacion...

En el caso del alumnado con sordera, el Departamento
de Educacion, publicé en 2013 unos documentos para
cada etapa educativa relacionados con el «Acceso del
alumnado con sordera al curriculo de lenguas».

Hay que tener en cuenta que en muchas ocasiones estas
medidas de acceso se toman de manera combinada para
responder a la complejidad de las distintas necesidades

que puedan presentar.
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e Adaptaciones Curriculares Individuales Significativas
(ACI)

La Adaptacién Curricular Individual Significativa (ACI) se
define como una medida extraordinaria que supone la
modificacion sustancial de elementos prescriptivos del
curriculo. A este respecto, la Orden de 24 de julio de 1998
establece que «se aplicara unicamente cuando resulten
insuficientes todas las medidas ordinarias».

Se podran realizar adaptaciones curriculares individuales
significativas de los siguientes tipos:

- Adaptaciones Curriculares Individuales (ACl) de drea o ma-
teria.

Es aquella en la que se modifican o sustituyen los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacion en una

0 varias areas o materias concretas manteniendo los
objetivos de la etapa. Pretende que el alumnado tenga
acceso a la titulaciéon correspondiente al finalizar la misma.

Se elaboraran exclusivamente para alumnado con NEAE
(Necesidades Especificas de Apoyo Educativo) asociadas a
una discapacidad visual, auditiva, motora o a trastornos
especificos de aprendizaje (referidas al aprendizaje de

la lectura y escritura, aprendizaje del calculo, trastorno
especifico del lenguaje y trastorno por déficit de atencién
con o sin hiperactividad).

Para elaborarla, se precisa que exista una distancia
curricular significativa en el area o materia del curriculo,
entre el nivel de competencia curricular y el curso en

gue se encuentra escolarizado. Como norma general, en
Educacion Primaria, la distancia curricular entre el curso
y la propuesta adaptada debera ser como minimo de dos
cursos. En la ESO, el referente curricular se situara en la
etapa inmediatamente anterior (Educacién Primaria), o en
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la propia, manteniendo una distancia curricular minima
de dos cursos también.

En el caso de que sean tres areas y éstas coincidan con
las lingiiisticas y cuando la discapacidad se manifieste
en el ambito linguistico (sordera ...), podrian ser
consideradas como ACls de area ya que quedaria abierta
la posibilidad de que el alumno o alumna consiguiera los
objetivos generales de la etapa.

La adaptacién individual significativa de area o materia
permite la obtencién del titulo siempre que se mantengan
los objetivos de la etapa o nivel correspondiente.

En los ciclos de FP, en ningln caso, la adaptacion
curricular significativa podra afectar a la desaparicion de
objetivos relacionados con competencias profesionales
basicas para el logro de la competencia general para la
que capacita el titulo.

Adaptacion Curricular Individual (ACl) global

Es aquella que elimina objetivos generales y contenidos
gue se consideran bdasicos o nucleares en las diferentes
areas curriculares y, como consecuencia de ello, se
modifican sustancialmente los objetivos generales y los
criterios de evaluacién correspondientes a la etapa.

Esta orientada al alumnado con NEE vinculadas a
discapacidad intelectual, trastorno generalizado del
desarrollo o pluridiscapacidad que presente una distancia
significativa entre su nivel de competencia curricular y

el del curso en el que se encuentre escolarizado. Como
norma general, en Educacion Primaria podra proponerse
si la distancia entre el nivel curricular correspondiente al
curso en el que se encuentra escolarizado el alumno o

la alumna y su situacion curricular sea al menos de dos
cursos y en la ESO, el referente curricular se situara en
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la etapa inmediatamente anterior (Educacién Primaria)
siendo, igualmente, la distancia curricular como minimo
de dos cursos.

e Adaptacion de ampliacion curricular

Se llevara a cabo cuando en la evaluacion psicopedagogica
se valore que el alumno o alumna tiene un rendimiento
excepcional en un nimero definido de areas o un
rendimiento global excepcional y continuado.

e Curriculo adaptado o ajustado a otros tipos de
escolarizacion

Es aquel en que el grado de adaptacién es cualitativa y
cuantitativamente muy significativo dando como resultado
curriculos especiales muy diferenciados.

Este tipo de curriculo especial supone modificar
sustancialmente la mayoria de los elementos del

curriculo ordinario y se propone de forma excepcional en
situaciones educativas en las que no es posible responder
a las necesidades del alumnado desde el curriculo
ordinario y/o con los recursos ordinarios. Este es el caso
de los centros de educacién especial, de las aulas estables
y de los Programas para el Transito a la Vida Adulta.

Este curriculo especifico da prioridad a aprendizajes de
tipo funcional, al desarrollo de la autonomia personal y a la
adquisicién de destrezas comunicativas y sociales.

4. Otras medidas extraordinarias:
En la Educacién Basica y Obligatoria no se contempla
la posibilidad de exencion de areas o materias por

discapacidad.

En la Etapa Postobligatoria, solo se tomara esta medida con
el alumnado con problemas graves de audicion, vision y
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motricidad cuando circunstancias excepcionales debidamente
acreditadas asi lo aconsejen.

En el Bachillerato, cuando no sean suficientes las medidas
ordinarias se realizaran las adaptaciones curriculares

de acceso necesarias para el alumnado con necesidades
educativas especiales. Estas adaptaciones curriculares podran
flexibilizar el tiempo de escolarizacion de manera que se
pueda permanecer un maximo de seis ainos en régimen
ordinario en el Bachillerato.

En cuanto al alumnado de Formacion Profesional, la
normativa establece que éste dispondra de los medios y
recursos que se precisen para acceder y cursar estas
ensefanzas. Asimismo, se sefala que el alumnado con
necesidades educativas especiales que requiera una
flexibilizacion en el periodo de escolarizacion, el grupo
docente atendera a lo que reglamentariamente se determine
para dichos casos, teniendo presente que, la adaptacion
curricular no podra afectar a la desaparicion de objetivos
relacionados con competencias profesionales basicas para
el logro de la competencia general para la que capacita el
titulo.

Flexibilizacion del periodo de escolarizacion (aceleraciéon
del curriculo).

Permite flexibilizar, con caracter excepcional, la duracion

del periodo de escolarizacion obligatoria del alumnado con
necesidades educativas especiales asociadas a alumnado con
altas capacidades. Alumnado con discapacidad auditiva y
altas capacidades puede requerir esta medida.

Retraso en el inicio de la escolarizacion obligatoria.
Permanencia de un aino mas en Educacioén Infantil.

Si la evaluacion psicopedagogica para responder a

necesidades educativas especiales, lo hiciera aconsejable, se
podra permanecer un afo adicional en el segundo ciclo de la
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Educacién Infantil con el consiguiente retraso de un afo en el
comienzo de la Educacién Primaria

Permanencia en Educacion Obligatoria: Primaria.

Es la posibilidad de permanecer mas tiempo del previsto
como norma para cursar la Educacion Primaria, hasta un
maximo de dos anos en esta etapa, contabilizado el afno de
retraso en el inicio de la escolarizaciéon obligatoria, si hubiese
tenido lugar.

Flexibilizacion de la escolarizacion en la educacion
postobligatoria.

En la educacién postobligatoria, el Bachillerato podra
cursarse fragmentando en bloque las materias que componen
el curriculo de los cursos. El nimero de anos de permanencia
podra ampliarse en dos (hasta un maximo de los 6 antes
citados)

En lo referente a la Formacion Profesional de Grado
Medio o Grado Superior, el alumnado con NEE asociadas
a discapacidad, podra distribuir los médulos de un
Ciclo Formativo en el doble del tiempo previsto para la
escolarizacién ordinaria.

Anticipacion de la escolarizacion obligatoria.

Se propone cuando, en la evaluacién psicopedagdgica y con
la conformidad de los representantes legales, se valore que
el alumno o alumna de Educacién Infantil tiene superados
los objetivos de dicha etapa, y se prevea que es una medida
adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y su
socializacion. El alumno se incorporaria un afio antes a la
Educacién Primaria. Medida ligada a las altas capacidades.

Reduccion del tiempo de escolarizacion.
Se propone cuando en la evaluacidon psicopedagoégica y con

la conformidad de los representantes legales se valore que
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es una medida adecuada para el desarrollo de su equilibrio
personal y de su socializacién. Como maximo se adoptara
esta medida dos veces a lo largo de su escolaridad. Medida
ligada a las altas capacidades.
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5. Respuesta educativa
al alumnado con discapacidad
auditiva

5.1. Elementos descriptivos en la respuesta
educativa

A partir de la Declaracién de Salamanca (1994)° en la que se
defendia una educacion inclusiva para todo el alumnado que
permita desarrollar al maximo las potencialidades y el progreso
en las competencias para una plena participacion social, el
sistema educativo adquiere el compromiso de proporcionar una
educacion de calidad a todo el alumnado, independientemente
de las caracteristicas del mismo. Este propésito educativo
implica garantizar que todas las nifas, todos los nifos y jovenes
tengan asegurado el acceso y la participaciéon a la educacién en
condiciones de equidad y excelencia.

49UNESCO (1994). Informe final. Conferencia mundial sobre necesidades educativas
especiales: acceso y calidad. (Declaracién de Salamanca). Madrid: UNESCO/Ministerio
de Educacion y Ciencia.
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En este apartado se describe, inicialmente, al alumnado con
discapacidad auditiva en distintos grupos, con el fin de poder
establecer caracteristicas diferenciales de cada uno de ellos.
Por otra parte, se recogen las distintas necesidades para un
desarrollo integral del alumnado y los procesos a llevar a cabo
para una correcta cobertura de las mismas. Por ultimo, se
detallan los recursos profesionales implicados en la respuesta
educativa.

5.1.1. Alumnado agrupado por tipologias

Una de las caracteristicas del colectivo de las personas con
discapacidad auditiva es la gran heterogeneidad derivada

de varios factores relacionados intrinsecamente con las
caracteristicas de la pérdida, es decir, aquellos que tienen en
cuenta aspectos cuantitativos, topograficos o locutivos50; asi
como otros relacionados con aspectos como el diagnéstico
precoz, la utilizacion o no de productos de apoyo, el inicio de la
intervencion,... a los que cabe afadir también factores familiares
y de entorno (escolar, cultural, social).

Ante este panorama, Unicamente la concurrencia y la
combinacion de todos y cada uno de estos aspectos, sera

lo que nos oriente para la realizacién del Plan de Actuacion
Personalizada de cada individuo y en un momento concreto de
su desarrollo.

Sin embargo, y aun teniendo en cuenta lo anteriormente
expuesto, resulta practico abstraer unos grupos, a los que
englobamos con el término tipologia.

5.1.2. Descripcion de cada tipologia

Tipologia 1

Posiblemente se trata de la valoracion inicial que se realiza ante
un caso de discapacidad auditiva. Cada aspecto definido requiere

de un andlisis, del que resulta un amplio abanico de variables
posibles:

S0Apartado 2.1.2. a. Variables diferenciales individuales de la sordera.
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e Factores determinantes:

- Nifio o nina a quien a través del Cribado Neonatal Auditivo
(CNA) se le detecta una pérdida auditiva de cualquier grado:
Pérdida Auditiva leve (PAL)- Pérdida Auditiva Moderada (PAM)
- Pérdida Auditiva Severa (PAS) o Pérdida Auditiva Profunda
(PAP) para llevar a cabo un posterior diagndstico;

- Inicia el proceso de Atencion Temprana (AT);

- Desde los servicios sanitarios, valoran y plantean el/los pro-
ductos/s de apoyo individualizados: Implante/s coclear/es
(IC), audifonos (audif), otros.

e Otros factores:

e Valoracion de la funcionalidad auditiva alcanzada por medio
de sus productos de apoyo;

- Lengua familiar (lengua cooficial de la CAV: euskera y/o caste-
llano; lengua de signos; otras lenguas habladas);

- Modelos lingiiisticos, culturales y sociales distintos a los pro-
pios de la CAV: posible casuistica familiar y social diferencial.

Tipologia 2
En un porcentaje elevado de alumnado con discapacidad auditiva
confluye una discapacidad asociada. En ocasiones, el diagndstico
se realiza de manera simultdnea a la sordera, sin embargo, en
otras, de forma sucesiva.
Es fundamental una valoracion integral de la nifia o del nifio y
realizar un plan de actuacion personalizado desde un enfoque
integral.
e Factores determinantes:

1. En el Cribado Neonatal Auditivo aparece una pérdida

auditiva (PAL-PAM-PAS-PAP);
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2. Discapacidad asociada a la sordera diagnosticada de forma

simultanea o con posterioridad;

3. Enfoque integral con intervenciéon en funcién de las
necesidades;

4. Proceso de Atencion Temprana;

5. Producto de apoyo individualizado precoz (Implante/s
coclear/es, audifonos, osteointegrados);

6. Funcionalidad auditiva variable;

7. Lengua familiar (euskara, castellano, lengua de signos,
otras).

Tipologia 3

Hay alumnado con discapacidad auditiva que se incorpora de
manera tardia al sistema educativo de la CAV Puede ocurrir
que su procedencia geogrdfica-cultural sea distinta a la de

la Comunidad Auténoma, bien por procesos migrantes o de
movilidad, por etnia, etc. Este alumnado-tipo 3 requiere de
un abordaje que contemple complementariamente aspectos
lingiiisticos, culturales, sociales y econdmicos junto a los
relacionados con la pérdida auditiva.

e Factores determinantes:

- Posible no deteccién en el Cribado Neonatal Universal (CNU)

- Grado de pérdida auditiva variable (PAL-PAM-PAS-PAP);

- Momento del curso escolar en el que se incorpora al sistema

educativo;

- Usuario o no de producto de apoyo individualizado (Implan-

te/s coclear/es, audifonos, implantes osteointegrados...).

- Funcionalidad auditiva variable;
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- Posible desajuste entre la destreza comunicativa hablada y su
nivel curricular;

- Puede ser signante o no;
- Existencia o no de otras patologias asociadas;

- Lengua familiar: lengua castellana, euskera, lengua de signos,
otras.

- Posible variabilidad socioeconémica y cultural, derivada, en al-
gunas situaciones, de su situacion migrante y/o étnica.

Tipologia 4
En este grupo incluimos alumnado con pérdida poslocutiva.
Ademds, y a consecuencia del planteamiento de la estimulacion
en ambos oidos, es frecuente encontrar alumnado a quienes
con mds de 6 anos de edad se les realiza el segundo implante
coclear que condiciona una intervencion de refuerzo con recursos
profesionales educativos.
e Factores determinantes:

- Valoracion integral de la persona y de su contexto;

- Control y seguimiento de la respuesta auditiva;

- Intervencion tras la implantacién de un segundo implante co-
clear.

Tipologia 5

Este grupo representa al alumnado con una pérdida auditiva
unilateral.

Es fundamental aprovechar al mdximo la audicion que

proporciona el oido funcional, asi como el control y seguimiento
de la misma. En el dmbito educativo, es necesario dar unas
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pautas y orientaciones sobre ubicacion, posible apoyo en la
lectura labio facial, estrategias para identificar la fuente del
sonido, factores de distorsion de la sefial auditiva... que ayuden a
suprimir las dificultades ocasionadas por la citada pérdida.

Dichas medidas deben conocerse en el centro educativo y en
el entorno inmediato, aunque haya casos concretos que no las
requieran.

e Otros factores:

- Seguimiento de una posible pérdida progresiva o de afeccién
anadida en el oido contralateral;

- Posible usuario de productos de apoyo individuales con varia-
bilidad en su funcionalidad.

Tipologia 6

Debido a multiples factores sociales y educativos, es frecuente
encontrarnos con alumnado que se reincorpora al sistema
educativo en la etapa Postobligatoria (EPA, Ciclos Formativos
de Grado Medio, cursos de Acceso a Ciclo Formativo de

Grado Superior, etc.). En muchos casos, requiere de recursos
profesionales especificos para el acceso al curriculo, tales como
intérpretes de lengua de signos (ILS), y en ocasiones, medidas
curriculares facilitadoras del acceso a la informacion y un
tratamiento individualizado especifico en las lenguas habladas.
Asimismo, se pueden incorporar jovenes migrantes con sordera
que se comunican en las lenguas de signos de sus paises de
origen.

e Otros factores:

- Trayectoria educativa anterior en el ambito comunicativo y cu-
rricular;

- Modalidad del Centro y estudios solicitados: concertado, pri-
vado, segunda opcion, etc.
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5.2. Medidas para la respuesta educativa del
alumnado con discapacidad auditiva

El debate sobre la inclusién ha evolucionado y hoy sabemos

que las cuestiones relacionadas con la ubicacion fisica deben
distinguirse y cumplimentarse con las vinculadas al entorno
social y emocional (Powers, 2002°"). Lo importante no es el lugar
fisico en el que se encuentra el alumnado, sino la capacidad

de los sistemas educativos (en su totalidad) para encontrar
soluciones adaptadas y favorables a sus caracteristicas,

que permitan su desarrollo linglistico, emocional, social y
académico.

Estas cuestiones son determinantes al planificar la educacion
del alumnado con discapacidad auditiva y lo son aun mas si
consideramos y aceptamos su «doble y compleja» pertenencia
o vinculacién: con el colectivo de personas con sordera y con
la sociedad mayoritariamente oyente. Por ello, la sociedad
debe ofrecerles oportunidades para desarrollar habilidades y
competencias sin las que no podrian crecer como personas
seguras, capaces de relacionarse y de actuar de forma lo mas
auténoma y satisfactoria posible en los contextos sociales.

Este debate parte, entre otras razones, de la diversidad de
alumnado con sordera y de las ideas preconcebidas que se
tienen de estas personas.

Es importante no perder de vista la realidad sistémica de los
centros escolares para poder introducir cambios que posibiliten
una ensefianza de calidad para dicho alumnado. El desarrollo de
la Escuela Inclusiva exige cambios en las culturas, en las politicas
y en las practicas educativas.

STPOWERS, S. (2002). «<From Concepts to Practice in Deaf Education: A United Kingdom
Perspective on Inclusion». Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 7(3), 230-243.
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Estas modificaciones deben atravesar los distintos planos o
subsistemas en los que se configura el centro®:

e cultura escolar o sefas de identidad;
e metas y valores que orientan la acciéon educativa;

e principios basicos de organizacion necesarios para avanzar
hacia aquéllas;

e politicas escolares o procesos de elaboracién, desarrollo y
evaluacion de los proyectos curriculares, programaciones o
planes especificos;

e practica de las aulas.

En la base de la educacion inclusiva, esta el reconocimiento de
las diferencias en la forma de aprender, en la forma de percibir
y procesar la informacion, de relacionarse con el entorno, en los
intereses y preferencias, sentimientos, habilidades sociales, etc.
Para ello, parece imprescindible que la ensefanza se plantee
desde una perspectiva compleja que asegure a todo el alumnado
el acceso a los procesos de aprendizaje.

5.2.1. Medidas para la respuesta educativa nivel de
centro

Un evidente denominador comun de todos los centros con

una orientacion inclusiva y que, por ello, aspiran a ofrecer una
mejor educacion a todo su alumnado, es la atencion y esfuerzo
dedicado a la tarea de revision critica de su cultura escolar,

sus planes de accién y sus practicas cotidianas. Para ello, se
identifican aquellas «barreras» que, por distintas razones, limitan
las posibilidades que algunos alumnos y alumnas experimentan
para poder aprender y participar en igualdad de condiciones que
sus companeros y companeras.

52DOMINGUEZ, A. B.; VELASCO, C. (2013): Estrategias, recursos y apoyos para la
inclusién del alumnado sordo. En Discapacidad e inclusién: manual de docencia.
Coord.: Verdugo, M. A. y Schalock, R. Amaru Ediciones. Salamanca.
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Entre los cambios estructurales para promover la inclusién del
alumnado con sordera en un centro educativo, podemos citar los
siguientes:

a.

Metodologia activa y estructuras organizativas flexibles

El establecimiento de redes de colaboracién y apoyo
Unicamente podra desarrollarse en un centro educativo,

si se progresa del planteamiento organizativo habitual

a una dimension mas amplia en la que el trabajo en
colaboracioén sea fundamental. Este nuevo planteamiento
rompe el modelo de «un profesor, un grupo», horarios
estandarizados, preponderancia del libro de texto,
estructuras de interdependencia individualista o competitiva
entre alumnado, estructuras de ensefianza centradas en las
areas, etc., para pasar a desarrollar un conjunto de principios
pedagdgicos tales como:

- Impulsar la accesibilidad universal al aprendizaje y la parti-
cipacion en el marco de Escuela Inclusiva. Los principios del
Disefio Universal de Aprendizaje (DUA)** ofrece pautas para
su desarrollo.

- Favorecer el desarrollo de las distintas competencias basicas
recogidas en HEZIBERRI 2020.

- Priorizar los principios del aprendizaje (actividad, motiva-
cion, autonomia...).

- Impulsar que los nifios y las nifias sean protagonistas de su
propio aprendizaje.

Para dar respuesta a estos principios se pueden plantear:

- Impulsar disefos curriculares que consideren la diversidad
existen desde el inicio de los planteamientos.

- Impulsar practicas educativas que desarrollen todas las com-
petencias basicas.
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- Trabajar en la zona de desarrollo préximo de cada nifio y
nifia, proporcionando los apoyos (materiales o personales).

- Crear ambientes que permitan el desarrollo de sus necesida-
des basicas, tanto a nivel fisico, como emocional.

- Posibilitar la ubicacion fisica mas apropiada del profesorado
en el aula. Planificar el lugar, facilitar que el alumnado acce-
da a la lectura labio facial, y a los apoyos visuales que pueda
proporcionarle.

- Organizar niveles de trabajo heterogéneo y cooperativo.

- Facilitar la participacién en las actividades de todo el alum-
nado; tanto alumnos y alumnas con discapacidad auditiva
como oyentes, con distintos niveles y distintas necesidades.

- Partir de medidas ordinarias, reservando las especificas para
aquellos casos en los que realmente sean necesarias.

- Utilizar el registro idiomatico conveniente en cada caso. Tra-
bajar con distintas lenguas (lengua de signos y lengua ha-
blada- escrita) en distintas zonas de trabajo y con todo el
alumnado, sea sordo u oyente.

- Superar el concepto de aula, creando espacios dentro y fuera
de la misma que se definan por la diversidad de tareas que
se puedan realizar en ellos.

- Considerar espacios no docentes tales como: recreos, come-
dor... como espacios de aprendizaje y crecimiento personal.

- Emplear todo tipo de materiales y aprovechar las posibili-
dades que ofrecen las nuevas tecnologias siendo el libro de
texto un medio mas y utilizando todo tipo de materiales au-
diovisuales.

- Abrir la escuela al entorno procurando que todo lo que el
medio social y cultural nos ofrece sea objeto de aprendizaje.
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b. Utilizacién de los recursos del centro desde un marco
colaborativo

Puede resultar de utilidad la experiencia de grupos de apoyo

entre el profesorado. Se trata de una modalidad de apoyo
interno a la escuela, en la que un grupo de profesores y

profesoras participa en el andlisis y blsqueda de soluciones a

los problemas que otros compaferos plantean.

Otra forma de colaboracion entre el profesorado es la
docencia compartida, en la que varios docentes trabajan

conjuntamente con el mismo grupo-clase. Por ejemplo, en el

caso de centros de agrupamiento de alumnado con sordera
existen experiencias en las que una tutora o tutor y una

cotutor-a o cotutor trabajan conjuntamente en el aula (tutoria

compartida) para atender las necesidades de comunicacion,
siendo una, referente de LS y otra de LO®3, planificando y
desarrollando conjuntamente la docencia, facilitando asi el
acceso al aprendizaje.

La relacion entre el profesorado debe extenderse también a
relaciones colaborativas entre todos los participantes en la
comunidad educativa.

Por otra parte, la cooperacion entre el alumnado es

un recurso que facilita el aprendizaje, el desarrollo de
habilidades y conductas prosociales y el mantenimiento de
un clima de respeto y valoracion de las diferencias.

Un modelo a contemplar es la tutoria entre iguales, donde
una alumna o alumno aprende ensenando a una comparfera
0 compafero, quien, a su vez, aprende gracias a la ayuda
personalizada que recibe. Este proceso puede ser con
alumnado coetaneo o de diferentes edades.

S3LS Y LO: abreviatura de lengua de signos y de lengua oral. Terminologia utilizada
habitualmente en la literatura especifica sobre personas con sordera hablantes y/o
signantes.
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C.

Actualizacién de las competencias del profesorado

La formacion del profesorado constituye uno de los pilares
fundamentales en la respuesta inclusiva al alumnado con
discapacidad auditiva.

Para que el profesorado planifique esta respuesta debe
conocer las implicaciones que puede tener la pérdida auditiva
en el desarrollo de la persona, de qué forma se favorece

el aprendizaje y la participacion de este alumnado, qué
estrategias contribuyen a eliminar o paliar las barreras de
comunicacion, qué aspectos ayudan a la habilitacién de la
competencia comunicativa, ... En definitiva, la formacion

y la sensibilizacion del profesorado, tanto ordinario como
especifico, debe estar contemplado como uno de los aspectos
que contribuyen a una adecuada respuesta.

Trabajo interactivo con las familias

La accion educativa demanda una colaboracién activa de la
familia y va mas alla de la intervencion en la escuela.

La educacion en el amplio sentido de la palabra comienza
desde el momento del nacimiento del bebé siendo la familia
quien debe ir tomando multiples decisiones con respecto a su
hijo o hija.

Cuando el nifio o la nifia inician la escolarizacidén se procurara
establecer una buena comunicacion escuela-familia que
permita orientar a los padres para colaborar y apoyar el
progreso educativo de su hijo o hija.

Para que esta colaboracion sea efectiva, la escuela debe
mantener una coordinacién estrecha con éstas, tanto en
aspectos concretos del proceso ensefianza-aprendizaje en
la escuela como sobre lo que las familias pueden hacer para
favorecer el desarrollo arménico y equilibrado de sus hijos e
hijas.
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e. Utilizacién de medidas que favorezcan la participacion del
alumnado en un marco educativo inclusivo

Para que la escuela favorezca que el alumnado con
discapacidad auditiva desarrolle habilidades que le permitan
un mayor éxito e inclusién social, debe:

- Promover actitudes positivas hacia la diversidad, en este
caso concreto, hacia las personas con discapacidad auditiva.

- Crear un entorno social y afectivo que favorezca el desarrollo
armonico y ofrezca oportunidades para la interaccion tanto
con iguales como con oyentes.

- Interactuar en la lengua de signos como herramienta de in-
teraccién comunicativa y como lengua de ensefianza en los
casos que asi lo requieran.

- Utilizar productos de apoyo que faciliten la funcionalidad au-
ditiva en el aula.

5.2.2. Medidas para la respuesta educativa a nivel
de aula.

a.- Medidas facilitadoras de la comunicacion

Algunas estrategias encaminadas a eliminar o minimizar
barreras que dificultan la comunicacion son las siguientes:

- Asegurar la ubicacién que posibilite el contacto ocular y la
atencioén visual: «atender y mirar» constituyen pasos previos
necesarios para que el mensaje llegue al alumnado.

- En sesiones o trabajos de grupo, pedir a los companeros y
compafneras que respeten el turno de palabra, que no hablen
todos al mismo tiempo y que identifiquen su posicién cuan-
do van a intervenir.
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- Establecer medidas de control que mejoren la sefal/ruido
en los entornos educativos (aula, comedor, salones, gimna-
sio...); por ejemplo, colocacion de gomas en las patas de las
sillas, instalar semaforos para el control auditivo...

En este sentido, la asociacién «CLAVE54 atencion a la
deficiencia auditiva» propone unos pasos a seguir y mermar
el ruido en los centros educativos:

- Planificar los horarios de aquellas actividades fuera del aula
gue generen cualquier ruido externo.

- Colocar protectores en las patas de las sillas y los escritorios.

- Poner fieltro o goma en la base y en el interior de las bande-
jas y cajas de material a fin de reducir el ruido que se produ-
ce al recoger los materiales.

- Descartar el uso de estuches y material educativo metalico.
- Utilizar calzado de suela de goma

- Delimitar las distintas zonas de actividad en el aula con al-
fombras, corcho o goma.

- Usar fuentes de luz silenciosas.

- Colgar paneles o figuras decorativas realizadas en corcho o
en otro material absorbente.

- Entelar pafos de pared sobre un acolchado de algodén o
colocar paneles de corcho en las paredes.

- Instar a los alumnos a una actuaciéon responsable que respe-
te el bienestar del resto del aula.

Todas estas acciones pueden derivar en una mayor calidad de
vida, mayor nivel de atencion y rendimiento en los colegios y
seguir creando una sociedad acusticamente saludable.
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b. Estrategias para facilitar el aprendizaje y la participacion de
todo el alumnado.

Disenar desde un inicio propuestas didacticas que consideren
la diversidad de formas de representar y expresar la
informacion y las diferentes formas de motivacion (en este
sentido es muy interesante el desarrollo del marco del
Disefio Universal de Aprendizaje-DUA-) posibilita practicas
inclusivas y reduce la realizacién adaptaciones posteriores
evitando practicas excluyentes y propuestas en entornos
segregadores.

Algunas estrategias, recursos y apoyos que pueden ayudar
a eliminar barreras para el aprendizaje y la participaciéon
del alumnado con discapacidad auditiva en el aula son los
siguientes:

- Relativas a objetivos y contenidos:

* En caso de utilizar la lengua de signos como lengua vehicu-
lar o dentro del paisaje linguistico del aula, establecer obje-
tivos, contenidos y actividades planificadas que posibiliten
la utilizacién e interaccién a través de la misma.

* Introducir contenidos referentes a aspectos basicos sobre
la sordera.

 Favorecer el control y mantenimiento de los productos de
apoyo para la supresién de barreras (control de baterias,
mantenimiento general...).

- Relativas a las actividades:

« Ofrecer una gama variada de actividades que respondan
a distintos intereses, ritmos de aprendizaje y formas de
aprender.

 Establecer momentos en los que confluyan diferentes ac-

tividades dentro del aula en un mismo periodo de tiempo.
Se facilita asi la participacion del profesorado de apoyo, o
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diversos tipos de intercambios personales y se rentabilizan
los recursos didacticos.

* Proponer actividades que permitan desempefar un papel
activo al alumnado.

- Disefar actividades con distinto grado de dificultad.

* Incorporar soportes visuales en las actividades: esquemas,
guion, videos, mapas conceptuales, palabras clave, ...

« Disenar actividades que puedan realizarse con diferentes
canales de comunicacion, permitiendo asi el uso simulta-
neo de lengua de signos y lengua oral, palabra complemen-
tada...

 Proporcionar ayudas especificas antes o después de la acti-
vidad en el aula.

» Aumentar el tiempo de ejecuciéon de una actividad.

* Introducir actividades individuales complementarias o al-
ternativas.

« Al disenar las actividades debemos tener en cuenta:

* Intercambios personales que se realizaran para llevarlos a
cabo: por actividades, por proyectos, en grupos colaborati-
vos, en talleres...

* Organizacion del espacio, teniendo en cuenta que en oca-
siones se utilizan ayudas profesionales de apoyo en el aula,
profesorado que comunica en lengua de signos o produc-
tos de apoyo.

» Organizacién del tiempo. Algunos alumnos y alumnas pue-
den precisar de sesiones especificas fuera del aula ordina-
ria, o estar Unicamente en una parte de la sesién...
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- Relativas a los medios y materiales didacticos

A la hora de analizar los medios y materiales utilizados en
el proceso ensenanza-aprendizaje en el aula, se pueden
considerar, por un lado, la produccién y elaboracién de los
mismos y, por otro, el uso e implantacién en el aula.

Respecto a la produccién y elaboracion se ha de tener en
cuenta:

* Proporcionar medios y materiales diversos que posibiliten
el respeto a las diversas maneras de representar y expresar
la informacion y a las distintas motivaciones del alumnado.

« El tema o temas seleccionados.

* El proceso de documentacion.

* El soporte técnico que se vaya a utilizar.

« El registro idiomatico, asi como los tecnicismos utilizados
en el material didactico, respetando la adecuacion del len-

guaje a la edad

« alumno o alumna, a su nivel de competencia en compren-
sion...

Respecto al uso e implantacion en el aula:
* La vision que el material ofrece de los contenidos

* Las estrategias didacticas que se proponen, es decir, qué
recursos propone el material para su adecuaciéon persona-
lizada al alumnado, la contextualizacién o no de los mate-
riales, si requiere trabajo individualizado o en grupo, qué
tipo de evaluacion se sugiere y si es de facil adaptabilidad
si fuera necesario.
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* Qué papel otorga el material a la labor del profesorado: si
permite que tome decisiones, si anima a utilizacién de ma-
teriales complementarios, si da propuestas diferenciadas...

« El tipo de organizacidon necesaria para su utilizacién: si pro-
voca trabajo entre equipos de profesores de centro, si es
para fomentar trabajo personalizado, con agrupamiento de
alumnado...

c. Recursos y productos técnicos para apoyar el aprendizaje en
el aula

Ademas de todas las estrategias planteadas anteriormente,
existe una serie de recursos técnicos y educativos especificos
que pueden ser de gran ayuda para el alumnado con
discapacidad auditiva.

c.1. - Sistemas Complementarios de apoyo a la
comunicacion y al lenguaje55: destacamos la Palabra
Complementada y la Comunicacion Bimodal.

- La Palabra Complementada (PC):

Es un sistema complementario a la lectura labio facial, que
facilita la visualizacion del habla, los fonemas no visibles,
asi como suprimir sus ambigliedades. En su versién
espanola, consta de ocho configuraciones de la mano
(para identificar las consonantes) que se ejecutan en tres
posiciones distintas respecto al rostro del hablante que
corresponden a las vocales. En la PC se complementan
sonidos, no letras, de tal forma que, si éstos tienen una
imagen visual similar, por ejemplo, /m/, /p/, /b/, se
acompafian complementos manuales diferentes; vy, al
contrario, se emplean los mismos complementos cuando
las imagenes visuales son claramente diferenciables, por
ejemplo, /m/, /f/, /t/.

5SDOMINGUEZ, A. B.; VELASCO, C. (2013): Estrategias, recursos y apoyos para la
inclusion del alumnado sordo. En Discapacidad e inclusion: manual de docencia.
Coord.: Verdugo, M. A. y Schalock, R. Amaru Ediciones. Salamanca.
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Las posibilidades que ofrece este sistema son las
siguientes:

* Mejora la percepcion del habla, eliminando ambigliedades.
 Favorece el desarrollo léxico y morfosintactico.

« Facilita el aprendizaje de la lengua escrita. La PC permite
el desarrollo de representaciones fonolégicas completas y
exactas, lo que posibilita que el alumnado con sordera pue-
da emplearlas en procesos de reconocimientos de la pala-
bra escrita (Alegria y Dominguez, 2009)

« Relativamente facil aprendizaje del sistema.
« Compatible con cualquier sistema educativo.

Por contra, la PC presenta una serie de limitaciones a tener
en cuenta:

* No dota a los usuarios de un instrumento para iniciar inte-
racciones comunicativas tempranas. La PC no facilita la pro-
duccién por parte del nino sordo. Favorece la comprension
del lenguaje.

* No es un sistema para ensefar a los nifos y nifias sordos a
producir los sonidos del habla. Los complementos manua-
les no dan informacion sobre la produccion de los sonidos;
no muestran cémo articular, sino qué articular. No solucio-
na las dificultades en la inteligibilidad del habla.

» Exige una atencion constante y voluntaria.

La Comunicacion Bimodal:

La Comunicacién Bimodal (CB) o la «estructura escrita
signada» es un sistema complementario de comunicacién
que implica el uso simultaneo de lengua hablada

acompanada de signos (tomados, en su mayoria, de la
lengua de signos), con objeto de visualizar la lengua oral
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al niflo o a la nifa sorda, pero esto no supone la utilizacién
conjunta de dos lenguas: la lengua de signos y la lengua
oral. El mensaje se expresa de dos formas al mismo
tiempo, pero la lengua base, la que marca el orden de la
frase, la que determina la sintaxis de las producciones,

es la lengua hablada. Los signos solo acompafian las
producciones orales.

Las posibilidades que ofrece este sistema son las
siguientes:

» Ofrece un instrumento de comunicacién eficaz que pueden
emplear desde edades tempranas, tanto el alumnado como
su familia y educadores.

» Mejora la competencia lingistica del alumnado.

* Es un sistema sencillo de aprender y de usar por parte de
los profesionales y familia.

Sus limitaciones son las siguientes:

« Dificultad de simultanear la producciéon hablada y la sig-
nada, sin que ninguna de las dos se vea empobrecida o
mermada.

» Los sistemas bimodales no son totalmente eficaces para
visualizar la estructura sublexical de la lengua hablada. No
aportan ningun elemento que permita visualizar los ele-
mentos fonoldgicos de la lengua oral, dejando este aspecto
a las posibilidades de la lectura labio facial.

c.2. - Productos de apoyo:

De uso individual:
- Los audifonos.

Son dispositivos de uso personal, adaptados a las
necesidades y respuesta auditiva del usuario, que se
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encargan de amplificar los sonidos. Técnicamente

son amplificadores de alta calidad. Segun el grado de
pérdida auditiva y la calidad de los restos auditivos
conservados, con un adecuado entrenamiento auditivo
y uso continuado de los mismos, es posible conseguir
buenos resultados.

En los ultimos anos, con el desarrollo de la tecnologia

digital del tratamiento de la informacién auditiva, se ha
producido un espectacular avance con grandes mejoras
tanto en sus caracteristicas como en sus prestaciones.>®

A menor pérdida de audicion y, por ende, mayores
restos auditivos conservados, el aprovechamiento que
se hace de los audifonos es mejor. Cuando la pérdida
auditiva es profunda, el beneficio que se obtiene de los
mismos es mas limitado.

En cualquier caso, los elementos que pueden
condicionar los resultados obtenidos con todos los
productos de apoyo individuales son:

e La distancia del usuario con respecto a la fuente sonora.
A mayor distancia, peor serd la captaciéon del sonido.

« La reverberacion del sonido. Este es un fenémeno acus-
tico producido por la reflexion del sonido en un recinto.
Consiste en una ligera permanencia de éste una vez que
la fuente original del sonido ha dejado de emitirlo. Las
condiciones acusticas de los recintos son importantes
para mejorar la calidad de la sefial sonora.

* La senal/ruido. Esta caracteristica hace referencia a la
relacién existente entre la potencia de la senal sonora
transmitida, por ejemplo, la voz, y la potencia de otros
elementos que enturbian la misma como pueden ser las
voces de sus companeros o los ruidos de las sillas en

S6VELASCO, C.; PEREZ, 1.(2009): Sistemas y recursos de apoyo a la comunicacién y al
lenguaje de los alumnos sordos. Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva. Vol.
3. Num. 1. 77-93 pp.
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una clase. A mayor potencia de estos ultimos, se incre-
mentara la dificultad para poder recibir en condiciones
de audibilidad la sefial sonora principal.

- El Implante Coclear

Este dispositivo estimula eléctricamente las fibras
nerviosas residuales de la céclea, con el objetivo de
habilitar funcionalidad auditiva en personas con pérdida
auditiva severa o profunda. A tal fin, el procesador del
implante coclear transforma las sefiales acusticas en
eléctricas estimulando de forma tonotépica las fibras
nerviosas cocleares.

El implante coclear se lleva a cabo en aquellos casos

en que no es posible obtener una audicién satisfactoria
con audifonos y una escasa inteligibilidad del habla,
normalmente en pérdidas auditivas severas y profundas.

En esta ayuda técnica se distinguen dos partes:

una externa (procesador con micréfono y bobina
transmisora) e interna o elemento a implantar durante la
cirugia.

En general, como resultado del implante, las personas
sordas mejoran en la ejecucién auditiva, en la
percepciéon y produccion del habla y en el desarrollo del
lenguaje; aunque aparecen considerables diferencias
individuales en los beneficios obtenidos entre los nifios
y nifas con sordera en funcion de una serie de variables:
edad de comienzo de la sordera, duracién, edad de
implantacién, experiencia con el mismo, trabajo de
habilitacion comunicativa, modo de comunicacion, nivel
intelectual, tipo de implante, etc.

Por ello, «la amplia dispersion y diversidad de

resultados, la dificultad para establecer un pronéstico
de desarrollo de habilidades perceptivas con Implante
Coclear y el caracter incipiente de las investigaciones
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actuales sobre programas de intervencion y modelos
comunicativos, no permiten extrapolar conclusiones
aplicables a todos los casos» (Gorospe, J. y Munoz, C.,
2016)%7

Implante osteointegrado

El cuerpo humano de forma natural puede conducir los
sonidos de dos maneras: por via aérea y por via 6sea.

El proceso de conduccion aérea involucra la conduccién
del sonido a través de su canal auditivo y el oido medio
al oido interno (coclea). El proceso de conduccién

6sea consiste en transmitir el sonido a través del
craneo. Y debido a que la via auditiva esta rodeada de
componente 6seo, el sonido puede pasar por alto el oido
externo y medio y enviarlo directamente al oido interno
(coclea). El resultado, en casos de pérdidas auditivas de
transmisién permanentes, es un sonido sin distorsion ni
retroalimentacion.

Para las personas con problemas de oido externo

o medio, o con pérdidas auditivas en un oido

(sordera unilateral), un implante de conduccion 6sea,
osteointegrado, puede ser una forma eficaz de acceso a
la informacion sonora.

2. Para el acceso al Curriculo:

- Equipos de Frecuencia Modulada

Son equipos que se utilizan, fundamentalmente, en el
entorno educativo.

Proporcionan calidad auditiva a los productos de
apoyo individuales que utiliza el alumno-a (tanto si
utiliza audifonos, implante/s cocleares, implante
osteointegrado, etc.).

S’GOROSPE, J.; MUNOZ, C. (2016): El Implante Coclear en el contexto de la atencién a
la deficiencia auditiva. Libro de Actas del Congreso de AELFA.Bilbao, 2016
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Basicamente constan de un transmisor que llevara la
fuente sonora, por ejemplo, el profesor o profesora,

y un receptor que lo llevara el alumno o alumna
adaptado a su producto de apoyo individual -audifonos
o implante coclear. Estos equipos son adaptables a otras
tecnologias utilizadas en el ambito educativo: ordenador
personal, pizarra digital ...

Como anteriormente se ha comentado, la recepcion
del sonido se puede ver dificultada por la distancia, la
reverberacion o una sefal/ruido elevada, por ello, este
tipo de equipos contribuyen a que estos factores no
dificulten la calidad de la audicién.

- Bucle o aro magnético

El bucle o aro magnético es un cable capaz de
transformar la sefal sonora en ondas magnéticas.
La sefial sonora procede de un micréfono que usara
la persona que habla, transmitiendo directamente a
la protesis auditiva que esta provista de una bobina
inductiva.

Puede ser utilizado bien de forma individual o de forma
colectiva. En este caso, el cable se coloca alrededor del
area que se quiere adaptar, por ejemplo, un aula o el
salén de actos, o en el cine... Para ello, el usuario de
audifonos o implante se situaria dentro del perimetro
adaptado, pudiéndose mover y colocarse en cualquier
punto del mismo.

- Ayudas y recursos visuales

Existen una serie de recursos visuales que, usados

en situaciones diversas, facilitan a los docentes en la
adaptacion de actividades generadas en los procesos de
ensefianza-aprendizaje con alumnado con discapacidad
auditiva:
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* Los recursos informaticos.

* Subtitulacion de imagenes.

*Sefales luminosas: Necesarias para remarcar situacio-
nes importantes como es el caso de una emergencia, un
aviso, o para acompafar a sefales sonoras habituales

como timbres de inicio o cambio de clase, etc.

* Uso de paneles informativos.

109



Respuesta educativa al alumnado con discapacidad auditiva de la CAV

Uso de recursos y ayudas técnicas en diferentes

F.M.

espacios escolares®

Sistemas
de Circuito
Cerrado
(Bucle
Magnético)

Subtitulacion
audiovisuales

Subtitulacién
directa

Teléfono de
texto

Paneles
informativos

y
Senalizacion

Tablon de
anuncios con
informacion
actualizada

Megafonia de
calidad

Avisos
luminosos

Acceso
visual parcial
interior-
exterior

Paredes/
puertas
acristaladas

Sistemas de
control de
ruido
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5.2.3. Medidas para la respuesta educativa a nivel
individual

a. Medidas facilitadoras de la comunicacion

- Facilitar el empleo de estrategias visuales, entre ellas aqué-
llas que garantizan la posibilidad de una mejor lectura labio
facial (LLF): cuidar la distancia situandose cerca, hablarle de
frente, cuidar las condiciones de iluminacién, evitar presen-
cia de obstaculos que dificultan una buena visiéon de la boca
y la expresion, controlar la forma de articulacion de manera
gue no sea excesivamente lenta o exagerada.

- Tener precaucion al hablar o signar con las implicaciones
que se derivan de la atencién dividida: si el alumno o alum-
na con discapacidad auditiva esta intentando comprender
un mensaje oral, apoyandose en apoyos visuales, es dificil o
complicado que pueda tomar apuntes al mismo tiempo. Esto
también se puede aplicar ante una actividad de visionado de
videos, diapositivas, etc.

- Comprobar intencionalmente que el alumnado ha compren-
dido el mensaje. No fiarse del aparente gesto de asentimien-
to o de interés, o de que no formule ninguna pregunta al
respecto.

Senalar al alumno o alumna cuando se produce un cambio
en el tema de conversaciéon y anticipar el tema a tratar y el
contenido de las explicaciones.

No hablar durante «largos» periodos de tiempo ya que el
esfuerzo intencional para la comprension auditiva, unido a
la informacion visual requiere de un esfuerzo cognitivo para
la comprensién.

Favorecer la comunicacion interactiva con el alumno o la
alumna con discapacidad auditiva con un tratamiento riguro-
so de los turnos de palabra.
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- Observar en las interacciones los siguientes aspectos:

* sincronia postural durante los turnos de palabra, concesion de
tiempos para la toma de turno y la explicacion reposada;

ceder la palabra con facilidad;
* dar oportunidades para que inicie turnos;
« ampliar o reformular las aportaciones (no corregir);

* en caso de utilizar una emisora de frecuencia modulada, el trans-
misor puede ser utilizado como elemento facilitador del turno de
palabra.

b. Medidas relativas a la flexibilizacion de objetivos, contenidos
y criterios de evaluacion.

- Relativas a objetivos y contenidos:

* dar prioridad a determinados objetivos y contenidos, dan-
doles mas importancia o mas tiempo;

» cambiar la temporalizacién de los mismos;
« introducir o eliminar algunos de ellos.

- Relativas a la evaluacién:
« intensificar la evaluacién continua;
« asegurar la comprension de las preguntas que se formulan;
 dejar mas tiempo para el desarrollo de las pruebas;

 adaptar las condiciones y pruebas de comprensién oral de
las lenguas a las competencias en comprension y expresion
escrita.

- en las pruebas escritas: plantear preguntas cortas; compro-
bar que comprende el vocabulario utilizado y el enunciado;
si no se puede realizar evaluacion escrita, realizar la evalua-
cion oral o mediante la LS.
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c. Medidas relativas al tratamiento de las lenguas

Una de las dificultades importantes que la discapacidad
auditiva es el acceso a las lenguas habladas. En el sistema
educativo, las lenguas vehiculares pueden ser euskera,
castellano y/o inglés, pudiendo darse el caso de que los
proyectos curriculares y linglisticos del centro sean distintos
a la lengua o lenguas de su entorno familiar.

Asi, en muchos casos, el alumnado con discapacidad auditiva
se enfrenta a los aprendizajes en lenguas distintas a la suya
primera y, ademas, con un nivel de competencia basico. Por
todo ello, para facilitar el acceso a los aprendizajes se precisa
de una serie de medidas como son:

- adaptaciones lingiliisticas de los materiales utilizados;

- proceso de toma de decisiones respecto a la lengua de com-
petencia del alumno o alumna y de los procesos de ensefian-
za-aprendizaje del centro, teniendo en cuenta el proyecto
curricular y lingiliistico del mismo;

- adaptaciones y trasvases lingiisticos de la informacion pro-
ducida en el entorno escolar;

- adaptacién de textos a la lengua de acceso y a el nivel com-
petencial del alumno o alumna

- materiales de gran valor funcional en la adaptacion de los
curriculos de las lenguas®® en las distintas etapas educati-
vas son los documentos publicados por el Departamento de

S%http://www.hezkuntza.ejgv.euskadi.eus/contenidos/informacion/dig_
publicaciones_innovacion/es_escu_inc/adjuntos/16_inklusibitatea_100/100015c_
Pub_EJ_sordera_primaria_c.pdf.

http://www.hezkuntza.ejgv.euskadi.eus/contenidos/informacion/dig_publicaciones_
innovacion/es_escu_inc/adjuntos/16_inklusibitatea_100/100016c_Pub_EJ_sordera_
secundaria_c.pdf.

http://www.hezkuntza.ejgv.euskadi.eus/contenidos/informacion/dig_publicaciones_
innovacion/es_escu_inc/adjuntos/16_inklusibitatea_100/100017c_Pub_EJ_sordera_
bachillerato_c.pdf.
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Educacién. Se trata de unos documentos que pretenden unir
tres factores de dificil conexiéon. En primer lugar, las conse-
cuencias de la pérdida auditiva para el desarrollo lingiistico
del individuo. En segundo, el acceso de éste a las lenguas del
entorno educativo y social. Y, por ultimo, la heterogeneidad
del alumnado teniendo en cuenta las variables que han apa-
recido a lo largo de este documento que condicionan que la
respuesta y la valoracidon tengan que ser personalizadas;

- utilizacion de la lengua de signos, en aquellos casos en que
asi sea necesario, como lengua vehicular de aprendizajes.

d. Medidas relativas a la realizacién y evaluaciéon de pruebas
especificas por parte del alumnado con discapacidad auditiva

Al igual que para el resto de sus compafieras y compaferos,
la diversificacion de opciones educativas para el alumnado
con discapacidad auditiva es mayor. El sistema educativo
establece pruebas homologadoras de competencias (de
acceso a la universidad, ...) y se autoevalla a través de
distintas pruebas diagndsticas: Evaluacion Diagnéstica, PISA...
Por todo ello, el alumnado con discapacidad auditiva que
realiza estas pruebas necesita de una serie de medidas de
adaptacion de acceso que le permitan realizarlas:

- En caso de que el alumno o alumna sea usuario de la lengua
de signos, utilizando como recurso profesional un intérprete
de lengua de signos (ILS), es conveniente que esté presente
en la realizacién de la prueba, tanto para las instrucciones
respecto a su realizacion, como para la resolucion de dudas
del alumno o alumna mientras la realiza.

- Si éste fuera usuario de una emisora de frecuencia modula-
da, es preciso que, previa a la realizacion de la prueba, los
profesionales encargados de la misma tengan informacién
respecto a su funcionamiento, facilitando al alumnado su
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uso. Maxime en el caso de que haya prueba de comprensién
auditiva o componentes auditivos en la misma.

- Es imprescindible contemplar para el alumnado con disca-
pacidad auditiva, la ampliacién del tiempo de realizacién de
la prueba, dada la necesidad de realizar unas instrucciones
mas especificas y prolongadas que el resto de sus compafie-
ros o companeras.

Para garantizar la correcta comprension de las instrucciones
y posibles dudas, es conveniente su ubicaciéon en las prime-
ras filas de la sala, asi como una informacién personalizada.

- Se recomienda que, en la evaluacion de las competencias
curriculares en las distintas pruebas, se tenga en cuenta
las implicaciones de la sordera en la expresién escrita del
alumnado, ya que pueden presentar dificultades y errores
sistematicos en su expresion escrita derivadas de la no co-
rrecta audiciéon. Estas dificultades se materializan en diver-
s0s errores gramaticales sistematicos y caracteristicos en la
expresién escrita. Asimismo, pueden darse problemas a la
hora de expresarse en términos abstractos o con lenguaje
metaférico o poético.

En cuanto a la comprension de los textos escritos, las
dificultades se pueden centrar mas en la excesiva literalidad
a la hora de interpretar los mismos, pudiendo manifestarse
éstas en las distintas tipologias de texto.

En cualquier caso, estas caracteristicas son dependientes
de una serie de factores, como se ha citado a lo largo

del documento, que hacen que no podamos considerar

al colectivo de alumnado con sordera como un grupo
homogéneo en sus manifestaciones tanto orales/habladas
como escritas.
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5.3. Opciones de respuesta en centro
educativo. Modalidades de escolarizacion:
inclusion en centro ordinario e inclusion
en centro de agrupamiento

Proporcionar una respuesta educativa exige garantizar que
todo el alumnado tenga la posibilidad de una educaciéon de
calidad con igualdad de oportunidades, una educacién que
asegure «la eliminacion de barreras de distinta indole que
impidan o dificulten el acceso, la participacion y el aprendizaje,
con especial atencién en los alumnos mas vulnerables o
desfavorecidos»®°.

Respecto a las modalidades educativas existentes, partimos

de la perspectiva de concebir la «inclusion no solamente como
un lugar sino, en esencia, una actitud y un valor de profundo
respeto por las diferencias y de compromiso con la tarea de no
hacer de ellas obstaculos sino oportunidades» (Ainscow, 2008°';
Echeita, 2006°; Powers, 19966°3)»%4,

La educacion del alumnado con discapacidad auditiva
histéricamente siempre ha estado en una controversia respecto
al mejor modelo educativo para este colectivo. Como se ha
reflejado en un apartado anterior, en la CAV en torno a las
décadas de los 70 y de los 80, la atencién educativa se centraba
fundamentalmente en centros educativos especificos. Sin
embargo, hoy hablamos de una respuesta caracterizada por un

6ODOMINGUEZ, A. B. (2010). «Educacién para la inclusién de alumnos sordos». Revista
Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 2009, Vol. 3, Num. 1 (45-61)

STAINSCOW, M. (2008). Understanding the development of inclusive schools. London:
Falmer Press (22 ed).

62ECHEITA, G. (2006). Educacion para la inclusion o Educacion sin exclusiones.
Madrid: Nancea.

63POWERS, S. (2002). «From Concepts to Practice in Deaf Education: A United Kingdom
Perspective on Inclusion». Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 7(3), 230-243.

64DOMINGUEZ, A. B. (2010). «Educacién para la inclusién de alumnos sordos». Revista
Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 2009, Vol. 3, Num. 1 (45-61)
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marco inclusivo, respetando las necesidades diferenciales que
plantea el alumnado referido®.

La modalidad comunicativa utilizada con cada alumna o alumno
incide en la eleccion de unas u otras opciones educativas
existentes. Se describen, principalmente, dos opciones: la opcién
oral donde la ensefianza-aprendizaje se da en lenguas orales,
habladas y escrita y la opcion oral-signada en la que existe un
aprendizaje en las lenguas habladas (competencia oral y escrita)
completada por el desarrollo de la competencia comunicativa en
lengua de signos.

Aunque son opciones diferenciadas, la practica de éstas varia
segun factores relacionados con el alumnado. La lengua de
signos como lengua vehicular inicial permite planificar y
propiciar situaciones-puente hacia el aprendizaje hablado y
escrito de las lenguas del entorno.

Esta planificacion de los procesos y de estas realidades
educativas, pasa «por establecer un dificil, pero necesario,
equilibrio entre lo que debe de ser comun y compartido con el
conjunto del alumnado y lo que debe de ser singular y especifico
en la ensefanza del alumnado sordo»®®.

5.3.1. El modelo de escolarizacion en inclusion
individual

El alumnado con discapacidad auditiva de la CAV, al igual que el
resto de alumnado, tiene la opcion de escolarizaciéon en cualquier
centro educativo, tanto de la red publica, concertada o privada.
Este modelo, en lo que al alumnado con discapacidad auditiva se
refiere se denomina de «inclusién individual».

65Véase epigrafe 3.1.3: «Un modelo inclusivo de atencidén al alumnado con
discapacidad auditiva. Implicaciones de los planteamientos sociales y del desarrollo
tecnolégico».

6DOMINGUEZ, A. B. (2010). Obra citada.
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Caracteristicas

Las posibilidades de aprendizaje del alumnado con discapacidad
auditiva no solo estan determinadas por sus condiciones
personales sino por su interaccion con la respuesta educativa
gue se les presta en forma de procesos de ensefianza y
aprendizaje. En esta dinamica interactiva es donde pueden
surgir barreras que limiten las posibilidades de aprendizaje y
participacion del alumnado.

Los centros educativos deben revisar sus practicas para detectar
y eliminar dichas barreras movilizando recursos, estrategias,
apoyos y ayudas. Para ello, entre otros, contaran con los
profesionales del sistema educativo: coordinacién territorial
para alumnado con discapacidad auditiva, las asesorias zonales
de Berritzegune y el equipo profesional de centro.

Organizacion y modalidades de atencion (apoyo y recursos
personales)

Si se trata de centro ordinario se precisa conocer las
caracteristicas de la nifia o del nifio.

Asi, la intervencion educativa con este alumnado lleva a plantear
formas variadas en la respuesta, por tratarse de alumnado con
caracteristicas diferenciales en cuanto a la importancia de los
restos auditivos, de las capacidades cognitivas, de la edad,

del inicio de la escolaridad, de su familia, de la calidad de la
interaccion familiar, de la posibilidad de aprovechar o no ayudas
técnicas, etc.

De forma general, podemos afirmar que el alumnado con
discapacidad auditiva comparte unas necesidades genéricas:

e Aprender de forma intencional las lenguas orales del entorno,
potenciando y estimulando los restos auditivos disponibles;

e Apropiarse y desarrollar tempranamente un cédigo de
comunicacion util evitando la deprivacion del lenguaje.
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e No perder la perspectiva de un proceso de desarrollo integral e
integrado interredes.

Por otra parte, el alumnado con discapacidad auditiva, por su
propia condicion, puede presentar dificultades a la hora de
acceder a la adquisiciéon de algunas competencias basicas, por
lo que estas necesidades educativas adquieren el caracter de
especiales, y precisan una mayor ayuda o, de una ayuda distinta
a la del resto de sus companeros y de sus companeras. Por
ejemplo, requieren de profesorado de apoyo (especialmente de
Audicion y Lenguaje) y, por supuesto, de la familia, para poder
ofrecer asi, unas mayores posibilidades de una generalizacion de
lo aprendido.

En Gltima instancia, el proceso de ensefianza-aprendizaje de
este alumnado se convierte en una labor interdisciplinar en la
que deben participar, colaborar y coordinarse todos los agentes
implicados. Estos recursos extraordinarios son de caracter
itinerante y en ocasiones no son especificos para este alumnado.

En relacion a la comunicacion

En un centro ordinario el enfoque comunicativo con el alumnado
con discapacidad auditiva es en lengua hablada: euskera o
castellano.

Incluso cuando el profesorado de apoyo o ALE (Profesorado

de Audicion y Lenguaje) tuviera conocimiento de la lengua de
signos, la utilizacion de la misma entre el alumno o la alumnay
el profesorado no suele cumplir la funcién comunicativa social
con interlocutores.

e Fortalezas:

- Escolarizacion cercana a su domicilio, evitando necesidades
de desplazamiento.

- En casos de familias con varios descendientes, la escolariza-

cion en el propio centro permite compartir el mismo proyecto
educativo y curricular.
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- Posibilidad de un mayor ajuste entre el ideario familiar y el
educativo.

- Mayor participacion en actividades extraescolares.

- Continuidad y refuerzo de las amistades creadas en el en-
torno escolar, fuera del mismo y viceversa.

Recursos profesionales en los centros ordinarios

Profesorado ordinario

Profesorado Consultor (Etapas Educacion Infantil y Primaria) y
Orientador (Secundaria)

Profesorado de Pedagogia Terapéutica (PT)

Profesorado de Audicién y Lenguaje (ALE)

Otros aspectos

Cuando un alumno o alumna no tiene mas referentes con
discapacidad auditiva en su centro, es imprescindible poner

en marcha férmulas para poder llevar a cabo encuentros,
situaciones compartidas, etc. El objetivo es acceder al valor
afadido que el acercamiento a otras personas con discapacidad
auditiva le ofrece. El profesorado de Pedagogia Terapéutica asi
como el profesorado de Audicién y Lenguaje (ALE) pueden no
tener conocimientos de lengua de signos.

5.3.2. El modelo de escolarizacidon en centro con
agrupamiento de alumnado con discapacidad
auditiva

Este modelo surge en la CAV, concretamente en Gipuzkoa, en
la década de los 80, como consecuencia de profundos procesos
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de reflexioén. Estos motivaron un cambio conceptual importante
(«modelo integrador de la respuesta educativa al alumnado
con sordera») y una traslacién de recursos profesionales -
profesorado especialista y logopedas -, técnicos y alumnado
con discapacidad auditiva, de forma agrupada, de centros de
atencion educativa especifica a centros escolares ordinarios.

En torno al curso 2000-2001, se definen los centros de
agrupamiento de Araba y Bizkaia, regularizandose los existentes
en el territorio de Gipuzkoa.

Dos afnos antes, en 1998, se pone en vigor la legislacién
referida a la ordenacién de las necesidades educativas
especiales, normativa trascendental en el cambio de concepcion
de la respuesta al alumnado. En este marco, se comienza a
considerar en los tres territorios, la posibilidad de utilizar la
lengua de signos, como posible lengua vehicular en el proceso
de ensenanza-aprendizaje del alumnado con sordera.

Si bien en un inicio esta modalidad Unicamente se pone en
marcha en las etapas de Educacion Infantil y Primaria. En el
transcurso de unos afos desde su implantacion, esta estructura
educativa se extiende a centros de Educacién Secundaria.

Esta modalidad como estructura viva dependiente de la densidad
de poblacion con discapacidad auditiva ha respondido a las
necesidades reales existentes en cada curso académico. En otras
palabras, algunos centros de agrupamiento dejan de serlo por
falta de matriculacion, y otros que en un inicio no contaban con
alumnado con sordera pasan a ser considerados como tales
porque en ellos hay matriculado un nimero considerable de
alumnado con discapacidad auditiva.

Para la respuesta en estos centros hay valores que son
primordiales para un buen funcionamiento: un conocimiento
mas real de las implicaciones que una pérdida auditiva acarrea al
desarrollo del individuo y la adecuacién de la respuesta integral
de forma personalizada a cada alumna o alumno.
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Caracteristicas

Es un centro educativo en el que hay varios alumnos y alumnas
con la misma discapacidad, junto a companeros y companeras
oyentes. Asume como uno de sus objetivos prioritarios la
participacién e inclusion de este alumnado, reflejandose el
mismo en su Plan de Centro.

Esta escolarizacion se realiza en el aula que le corresponde

por nivel educativo, pudiendo darse la circunstancia de que se
encuentre escolarizado algiin otro compafero o compafiera con
discapacidad auditiva, compartiendo su proceso educativo, con
el resto de la clases Las medidas adoptadas en el aula para la
participacién y el aprendizaje resultan de la planificacién y del
abordaje personalizado interdisciplinar®”

Para ello, se cuenta con la dotacién profesional ordinaria de
centro, asi como profesionales especificos. Este equipo se
compone de profesorado de Pedagogia Terapéutica (PT) o de
Audicion y Lenguaje (ALE) con conocimiento de la lengua de
signos para el apoyo curricular y comunicativo y de profesorado
de Audicion y Lenguaje (ALE) o logopedas para trabajar la
habilitacion comunicativa oral.

Se dan otros modelos de agrupamiento de alumnado con
sordera motivados por las condiciones orograficas de la zona.
Por ejemplo, en el Alto y Bajo Deba (Gipuzkoa), el alumnado se
encuentra en una gran dispersiéon geografica participando de una
«escolarizacion compartida» en la que combinan la asistencia

a su centro escolar con sesiones comunes en el centro de
agrupamiento zonal.

En relacion a la comunicacion
La valoracion del sistema comunicativo vehicular se planifica en

funcién del proceso educativo y del desarrollo del lenguaje oral.
Y esta sometido a revision continua.

67Véase apartado 4: «El alumnado con discapacidad auditiva en el sistema educativo».
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Prestaciones de esta modalidad de escolarizacién

e Un Centro provisto de los recursos profesionales y técnicos,
necesarios para llevar a cabo una adecuada mediacién
comunicativa y un proceso de ensefianza-aprendizaje con el
alumnado con discapacidad auditiva;

e Un Centro con mayor formacion especifica y sensibilidad
respecto a la discapacidad auditiva y sus necesidades;

e Una mayor presencia de alumnado con caracteristicas
similares a las de su hijo o su hija, asi como un campo de
experimentacion social y conductual,;

e Una posibilidad de un desarrollo emocional equilibrado a
partir del contraste comparado entre alumnos y alumnas
sordas y oyentes.

e Un Centro donde poder compartir experiencias con otras
familias con y sin discapacidad.

Organizacion y modalidades de atencién (apoyo y recursos
personales)

En los centros de agrupamiento, el alumnado con discapacidad
auditiva esta escolarizado en el aula que le corresponde por edad
o nivel, junto con el resto de alumnado oyente y en ocasiones
con otros y otras companeras con sordera.

Los apoyos se definen en un plan personalizado pudiendo ser
tanto dentro del aula ordinaria como fuera de la misma. Asi
mismo pueden serlo de manera individualizada o grupal.

Puesto que en el aula ordinaria la modalidad de comunicacion
es basicamente oral, si el alumno o la alumna utiliza la lengua
de signos u otros apoyos visuales (Palabra Complementada,
Bimodal, gestos de recuerdo...), contara con la presencia

de apoyos profesionales especificos en el aula. Asi mismo,

se pondran en marcha aquellas medidas®® para la plena

68\/éase apartado 4. 5. referente a estrategias para la inclusion de alumnado en los centros.
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participacion en el centro y en el aula (docencia compartida,
trabajo cooperativo, tutoria entre iguales).

e Fortalezas

Agrupamos las fortalezas de este modelo de escolarizacién
en los siguientes sectores que componen la comunidad
educativa: la administracién educativa (1), el centro educativo
(2), el alumnado (3) y las familias (4).

1. Por lo que respecta a la Administracion educativa, el
agrupamiento del alumnado con discapacidad auditiva en
centros escolares, genera los siguientes aspectos:

- Mayor racionalizacion y eficacia en la dotaciéon de los re-
cursos especificos tanto para la habilitacién comunicativa
como en la accesibilidad en los aprendizajes, al estar ubi-
cados en un Unico centro y no producirse itinerancia.

Posibilidad de establecer planes de formacién focalizada
en el centro, asi como proyectos de innovacion educativa.

- La presencia de un equipo estable y consolidado que faci-
lite el acceso a la informacion del alumnado con discapa-
cidad auditiva permite:

e rentabilizar el trabajo de adaptacién de distintos ma-
teriales (textos, situaciones, programaciones...) con un
sentido de estabilidad evitando, en cualquier caso, la
improvisacion;

* sistematizar y formalizar una respuesta educativa varia-
da para cubrir las diferencias individuales del alumna-
do (diferentes tipos de pérdida auditiva, distinto equi-
pamiento técnico o alumnado con otras discapacidades
asociadas);

- favorecer los cambios de etapa al existir una coordi-

nacién, orientacién y seguimiento por parte de los
profesionales que trabajan con el alumnado con dis-
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capacidad auditiva desde la etapa de infantil hasta la
postobligatoria.

2. Desde el punto de vista del propio Centro educativo,
integrado por alumnado, familias, profesorado y personal no
docente, la presencia a lo largo de los afios de un nimero de
alumnos y alumnas con discapacidad auditiva, asi como de
los recursos profesionales necesarios, facilita que:

- Exista mayor permeabilidad a las necesidades de este
alumnado.

- Si la plantilla docente tiene cierta estabilidad, la presen-
cia de este alumnado posibilita que el profesorado haya
tenido experiencia educativa con el mismo, asi como que
haya recibido formacion sobre estrategias, necesidades,
adaptaciones, etc., a llevar a cabo.

- Con la existencia de un equipo docente estable, las adap-
taciones de acceso al curriculum son llevadas a cabo de
manera natural, facilitando las mismas no Unicamente al
alumnado con discapacidad auditiva, sino a todo el alum-
nado del centro.

- Acciones de sensibilizacion: el nUmero de alumnado y la
aceptacion por parte del Centro de este flujo, puede llevar
a que, anualmente, por ejemplo, se lleven a cabo jornadas
de sensibilizacion con el resto de alumnado o familias.

- Al contar con recursos especificos, la organizacion de la
propia respuesta educativa es mas flexible.

Se puede plantear la organizaciéon de un curso basico de
formacion en lengua de signos como actividad extraesco-
lar, beneficidndose del mismo el resto de comparferos y
compaferas oyentes.

Puede haber una mayor visibilidad del alumnado con dis-
capacidad auditiva, utilizando el propio paisaje lingiiistico
del centro.
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- El hecho de que en la misma escuela se cuente con un
equipo profesional, impulsa a:

s trabajar el aprendizaje de la lengua hablada y escrita de
su entorno;

* un mayor aprovechamiento de los recursos tecnologicos;

*un mejor aprovechamiento de los profesionales especi-
ficos: profesorado PT, ALE y logopedas v, si lo hubiera,
asesor o asesora sorda.

s incorporar la lengua de signos en el ambito escolar ma-
yoritariamente hablante;

egenera un punto de vista enriquecedor al profesorado
de aula;

*una mejora en la respuesta a las necesidades educativas
y afectivo-sociales de este alumnado, aportando una res-
puesta global contrastada.

El agrupamiento del alumnado con discapacidad auditiva
es un elemento mas de la diversidad existente dentro de
una comunidad educativa inclusiva.

3. Enlo que al alumnado se refiere, la presencia de un mayor
nimero de alumnos y alumnas con discapacidad auditiva,
hace que:

- Favorezca el intercambio entre iguales desde el contraste
de distintas realidades.

- Facilite el aprendizaje y el intercambio de estrategias co-
municativas tanto para el alumnado con discapacidad au-
ditiva como para el oyente.

- La mayor presencia de alumnado con discapacidad auditiva,

permite llevar a cabo intervenciones que facilitan un mayor
acercamiento y conocimiento de las distintas realidades.

126



5. Respuesta educativa al alumnado con discapacidad auditiva

- Las posibilidades de adecuar la respuesta educativa a las
necesidades de cada nifio o nifia con discapacidad auditi-
va son mayores.

- El contacto con compafieros y compaferas con caracte-
risticas comunes puede proporcionar al alumnado unas
sefias de identidad claras que faciliten un adecuado desa-
rrollo de su propia autoestima.

4. Desde el punto de vista de las familias, el hecho de contar
con una mayor presencia de otras con hijos o hijas con la
misma discapacidad, puede facilitar:

- El sentimiento compartido de similitud con otras familias,
asi como de experiencias de crianza, puede generar una
mayor tranquilidad en las mismas.

- Las actividades formativas dirigidas a las familias puedan
ser mas focalizadas.

- La sistematizacién y especializacién en el asesoramien-
to a familias con unaperspectiva de futuro en el sistema
educativo, intercambiando aspectos relacionados con es-
trategias comunicativas y el fomento de las interacciones
comunicativas en familia, etc.

Recursos profesionales en los centros ordinarios de
agrupamiento de alumnado con discapacidad auditiva

e Profesorado Consultor (Etapas Educacion Infantil y Primaria)
e Orientador (Secundaria)

e Profesorado de Pedagogia Terapéutica especifico con
conocimiento de LS

e Profesorado de Audicién y Lenguaje (ALE) y logopeda
especifico con conocimiento de LS.
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Otros aspectos

Hay una serie de aspectos anadidos para los beneficiarios en
el modelo inclusivo de agrupamiento para el alumnado con
discapacidad auditiva:

e El agrupamiento exige, en muchos casos, llevar a cabo
importantes desplazamientos desde el domicilio familiar al
centro educativo con el fin de poder beneficiarse de un modelo
mas adecuado a las necesidades globales que presenta el nifio
o la nina. Por ello, es importante facilitar ayudas al transporte
en aquellos casos en que sean ineludibles.

e En algunas ocasiones, las dificultades por la existencia de mas
hermanos o hermanas, dificultades horarias, etc., hace que se
decline adoptar una decision favorable a una escolarizacion
en este modelo. En estos casos es recomendable realizar las
actividades extraescolares o en los grupos de tiempo libre en
el centro educativo cercano al domicilio habitual, pudiendo
establecer asi lazos con el entorno mas cercano a su lugar de
residencia.

5.3.3. Profesionales especificos para el acceso en las
modalidades de Educacion Postobligatoria

Profesional para el acceso al curriculo para el alumnado con
discapacidad auditiva. Intérprete de Lengua de Signos (ILS)

El personal ILS participa en la respuesta educativa al alumnado
con sordera o sordoceguera (como guia-intérprete) que

precisa de la lengua de signos como vehicular en el proceso

de ensefanza-aprendizaje. Esta intervencién se lleva a cabo

en estrecha relacién con los profesionales -profesorado
fundamentalmente- que participan en el marco del plan

de actuacioén, superando o atenuando las barreras para el
aprendizaje, la comunicacion y la participaciéon en el contexto
educativo. Interviene en las ensefianzas regladas de Bachillerato,
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Formacién Profesional y Educacion de Personas Adultas, y se
aplicaria con caracter excepcional en las ensefianzas obligatorias
previa autorizacion expresa de los 6rganos competentes del
Departamento de Educacion.

Sus funciones abordan las siguientes acciones:

1. Colaborar con el equipo docente y resto de profesionales
gue intervienen en el centro en la respuesta educativa a este
alumnado.

2. Coordinarse con el profesorado en la anticipacién del temario
y en las actividades de ensefianza-aprendizaje (vocabulario
técnico, conceptos académicos, objetivos, actividades...).

3. Facilitar su acceso al curriculo -interpretando de la lengua
hablada a la lengua de signos y viceversa-, garantizando
la comunicacion con todos los agentes de la comunidad
educativa

4. Participar en el plan de actuaciéon personalizado y memoria
anual, reflejando los acuerdos adoptados en el centro, en el
aula y con el alumno o alumna, asi como otros documentos e
informes técnicos propios de su competencia profesional.

5. Trabajar de forma coordinada con la asesoria de NEE y con el
coordinador o coordinadora para su adecuada escolarizacién.

6. Tomar parte en la sensibilizacién y capacitacién del equipo
docente en la respuesta educativa a este alumnado.

7. Realizar las actividades propias de la labor de guia-intérprete
con el alumnado con sordoceguera.

8. Cualquier otra que se atribuya reglamentariamente, inherente
al puesto de trabajo.
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5.3.4. Estructura del sistema educativo
en postobligatoria
e Ensenanzas de Formacion Profesional

Las ensefanzas de la Formacion Profesional del sistema
educativo se ordenan en:

- Los Ciclos de Formacién Profesional Basica:
La formacion profesional basica® permiten cursar un ciclo
formativo de grado inicial y adquirir un nivel de cualificacion
profesional basico. Se ordenan en ciclos formativos
organizados en modulos profesionales de duracion variable.
El titulo Profesional Basico permitira el acceso a los ciclos
formativos de grado medio de la Formacion Profesional del
sistema educativo. Asimismo, permite obtener el titulo de
Graduado en Educaciéon Secundaria Obligatoria,

- Los Ciclos Formativos de Grado Medio:
Una vez superado el mismo, permite, posteriormente,
cursar ciclos formativos de grado superior. Este es un nivel
intermedio de cualificacion profesional.

- Los Ciclos Formativos de Grado Superior:
Facilitan un nivel de cualificacion profesional avanzado.

e Bachillerato:

Acceso con el titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria.

59DECRETO 86/2015, de 9 de junio, de ordenacién e implantacion de la Formacion
Profesional Basica en la Comunidad Autonoma del Pais Vasco.
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Existen 3 modalidades:
- Artes
- Ciencias

- Humanidades y Ciencias Sociales. Esta ultima tiene dos itinera-
rios: el de Humanidades y el de Ciencias Sociales

La duracion del Bachillerato es de dos cursos académicos,
aunque se puede llegar a cursar en cuatro.

El titulo de Bachillerato permitira el acceso a la Universidad y
Ciclos Formativos de Grado Superior.

.3.5. Otras modalidades y programas de escolarizacion

Programas de refuerzo lingiiistico:

A este programa se acogen centros de Educaciéon Primaria y
Secundaria Obligatoria para atender al alumnado de reciente
incorporacion haciendo especial hincapié en las practicas
inclusivas de atencién a la diversidad.

Ademas de colaborar en el proceso de acogida e inclusién del
alumnado e impartir las sesiones de refuerzo, el profesorado
de refuerzo linguistico debe programar el proceso de
adquisicion de las lenguas oficiales (euskera y castellano)
adecuandolo a las necesidades de cada alumno-a, para lo
cual colabora con el profesorado tutor y con el resto de
profesorado en la elaboracién y seguimiento del Plan de
Intervencién Individual.

e Programa de refuerzo educativo especifico:

Este programa se dirige a alumnado matriculado en 1° o 2°
curso de la Educacion Secundaria Obligatoria con necesidades
especificas de apoyo educativo ligadas a su pertenencia a un
medio social o cultural desfavorecido, o por problemas graves
de adaptacion o fracaso escolar.
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e Programa de escolarizacion complementaria:

Esta dirigido a alumnado escolarizado en la Educacion
Secundaria Obligatoria con 15 afios como maximo, cumplidos
al 31 de diciembre del afio de inicio del programa. Destinados
a alumnado que presenta necesidades especificas de apoyo
educativo por sus condiciones personales o de historia
escolar, una vez agotadas todas las medidas previstas para

la respuesta a la diversidad en la Educacion Secundaria
Obligatoria.

e Programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento
mediante la diversificacion curricular:

Se desarrollaran a partir del tercer curso de la ESO y estan
dirigidos a alumnado que presente dificultades relevantes
de aprendizaje o adaptacion al medio escolar, no imputables
a falta de estudio o esfuerzo. Es el equipo docente quien
propone la incorporacion a estos programas a aquellos
alumnos o alumnas que, cumpliendo una serie de requisitos,
estén en condiciones de obtener el titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria.

e Aulas Estables:

Las Aulas Estables constituyen un recurso especifico de
caracter extraordinario para el alumnado de hasta 16 afos
con necesidades educativas especiales permanentes, con un
nivel de grave severidad, limitaciones funcionales importantes,
necesidades de apoyo generalizadas y cuya escolarizacion
requiere de un curriculo especifico y una atencién
personalizada.

Cada alumno o alumna dispondra de un Plan de Trabajo
Individual, cuya referencia sera la programacion especifica del
Aula Estable.

e Programas para el Transito a la Vida Adulta:

Los Programas para el Transito a la Vida Adulta son una
oferta especifica de formacion para la vida activa del
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alumnado con necesidades educativas especiales vinculadas
a una discapacidad grave que, finalizado el periodo de
escolarizacién obligatoria, no acceda a la Formacién
Profesional Basica.

Atenderan a alumnos y alumnas durante un maximo de cuatro
cursos, hasta la edad de 20 anos, con caracter ordinario, y
hasta los 21 afios de forma extraordinaria, previa autorizacion,
siempre que el equipo de evaluacién considere que, de
acuerdo con sus actitudes e intereses, puede llegar a obtener
una mayor autonomia.

Estos programas se impartirdn en centros de Educacion
Secundaria y en centros de Educacion Especial. Dispondran
de una programacién especifica integrada en el Proyecto
Curricular de Centro y para cada alumno o alumna dispondra
de un Plan de Trabajo Individual cuya referencia sera la
programacién especifica del aula.

Los Programas para el Transito a la Vida Adulta son de dos tipos:

- Programas de Aprendizaje de Tareas: programas especificos
para el alumnado con discapacidad intelectual moderada o se-
vera que no pueda alcanzar competencias profesionales, pero
si determinadas habilidades profesionales.

- Programas para la Autonomia Personal y Social: programas
especificos para el alumnado con discapacidad grave que no
puede alcanzar competencias o habilidades profesionales.

e Educacion de Personas Adultas (EPA):

La educacion de personas adultas encuentra su justificacion
en la necesidad de alcanzar y desarrollar las competencias
basicas de todas las personas, facilitarles el acceso a otros
niveles educativos académicos y profesionales, asi como
desarrollar su capacidad de participacién en la vida social

y cultural. Ademas, posibilitara a las personas adultas la
obtencion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria.
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e Centros de Educacion Especial:

134

Los centros de Educacién Especial tienen como finalidad
proporcionar una educacion adaptada al alumnado con
necesidades educativas especiales en funcién de la gravedad
y permanencia de las mismas, asi como de la necesidad de
recursos humanos y técnicos especializados.

En la actualidad, en la CAV, existe una oferta muy limitada
en este tipo de escolarizacién. En el caso de alumnado con
discapacidad auditiva no existe ningun centro de Educacion
Especial especifico. Sin embargo, tal como se ha definido
en el apartado referente a Tipologias, existe alumnado con
discapacidad anadida (Tipologia 2) que puede precisar una
escolarizacién en un centro de estas caracteristicas.

Atencion educativa hospitalaria, domiciliaria
y terapéutico- educativa

La Atencion Educativa Hospitalaria, Domiciliaria y Terapéutico-
Educativa (CAHDTE) tienen como finalidad el apoyo educativo
y terapéutico al alumnado que no puede asistir de una manera
habitual a su centro escolar por prescripcion facultativa,

ya sea por encontrarse hospitalizado en una institucion
sanitaria, en hospitalizacion domiciliaria o por estar incluido
en un programa terapéutico educativo. Sus funciones vienen
detalladas en el Decreto de creacién.

Ambitos de actuacion:

1. Ambito de apoyo hospitalario: las aulas de apoyo educativo
ubicadas en determinados hospitales de la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco.

2. Ambito de apoyo domiciliario: la actuacion de profesores-as en
los domicilios de los alumnos y alumnas que por prescripcion
facultativa no pueden acudir a los Centros escolares.

3. Ambito Terapéutico-Educativo: que desarrolla su intervencién
en colaboracion entre la Red de Salud Mental Infanto-Juvenil
de Osakidetza y el Departamento de Educacién
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e Escolarizacion a tiempo parcial/compartida

Se trata de un sistema de escolarizacién compartida entre un
centro de educacién especial y un centro ordinario.

e Educacion a distancia

El Decreto 93/2018, de 19 de junio crea el IVED (Instituto
Vasco de Educacion a Distancia). En él, se han integrado los
antiguos CEBAD (Centro de Educacion Basica a Distancia) e IBD
(Instituto de Bachillerato a distancia) permitiendo al alumnado
que se matricule en el mismo la obtencién de los Titulos de
Graduado en Educacion Secundaria y Bachillerato.

5.4. Necesidades especificas en el desarrollo
integral

A lo largo del desarrollo de este documento destacamos la
escolarizacién del alumnado con sordera en una escuela
inclusiva. Para ello hay que contemplar la posibilidad de
que, en su plan de atencién personalizado, realizado desde
una perspectiva de desarrollo integral, existan necesidades
especificas en los siguientes procesos:

1. Proceso de habilitacion comunicativa.

2. Mediacion, adaptacion y accesibilidad en los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

3. Seguimiento personalizado del desarrollo emocional.

5.4.1. Proceso de habilitacién comunicativa
En el proceso de habilitacién comunicativa se trabaja de forma

coordinada entre el profesor tutor o tutora junto con el o la
especialista de Audicion y Lenguaje o logopeda.
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Para ello se incidira en lo siguiente:

e Estimulacion de habilidades preverbales para la comunicacion;

e Establecimiento de estrategias comunicativas y de un
cédigo comunicativo adecuado. Implica la coordinacién
interinstitucional (profesionales de distintos servicios: socio
sanitario y educativo) y con la familia.

e Estimulacion auditivo-visual.

e Estimulacion auditiva temprana, cumpliendo las fases de
deteccién, discriminacién, reconocimiento, comprension.

e Mejora de la atencion auditiva.
e Estimulacion del lenguaje receptivo y expresivo.
e Adquisicion de un grado de lectura labio-facial adecuado.

e Si como lengua vehicular es utilizada la lengua de signos,
mejora de la competencia comunicativa en la misma.

e Habilitacién en sistemas aumentativos o alternativos de
comunicacién (SAAC), en el caso de requerirlos.

e Informacion a las familias para la implicacion de las
consecuencias de la pérdida de audicion en el proceso
comunicativo-educativo.

e Orientacion a familias sobre pautas y tareas mas adecuadas a
realizar en el entorno familiar y social mas préximo.

5.4.2. Mediacion, adaptacién y accesibilidad en los
procesos de ensefianza-aprendizaje

En este proceso se trabaja de forma coordinada entre el

profesorado ordinario de aula y el especifico para alumnado con
sordera.
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Los objetivos a tener en cuenta para la planificacién de estos
procesos son los siguientes:

e Potenciar el desarrollo global del alumnado con sordera desde
el entorno menos restrictivo posible.

e Desarrollar proyectos innovadores cuyo objetivo sea la
eliminaciéon de barreras de comunicacién y participacion en
el centro y avanzar en la realizacion de disefios curriculares
considerando los principios del Disefio Universal de
Aprendizaje.

e Organizar acciones de formacién e informacion en el centro,
con el fin de avanzar en el desarrollo de la Escuela Inclusiva
desde el respeto a toda la diversidad y, mas concretamente,
considerando las caracteristicas propias del alumnado.

e Orientar tanto a los equipos directivos como a los equipos
docentes en los procesos de ensefanza-aprendizaje en el
marco de la accesibilidad universal, y mas especificamente en
las necesidades educativas del alumnado con sordera.

e Colaborar con el profesorado tutor y de area en la elaboracion
de propuestas curriculares respetuosas con la diversidad
Y, €n su caso, en cuantas adecuaciones o adaptaciones
sean necesarias para eliminar barreras de aprendizaje y
participacién.

e Realizar los apoyos educativos necesarios, tanto dentro
del aula como de forma especifica, teniendo como objetivo
facilitar el acceso a la informacién curricular.

e Trabajar para el logro de habilidades en la lectoescritura.

e Trabajar con el alumnado para la adquisicion y/o mejora de la
lectura comprensiva.

e Mediar, utilizando los recursos y herramientas comunicativas

adecuadas, entre la informacion curricular ordinaria y las ideas
previas del alumnado con discapacidad auditiva.
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e Establecer los contactos pertinentes con la familia con
objeto de generar unos marcos de colaboracion sélidos que
desarrollen procesos de continuidad familia-escuela.

5.4.3. Seguimiento personalizado del desarrollo
emocional

En estos ultimos afios, muchas han sido las investigaciones que
han relacionado los aprendizajes con las destrezas sociales y
emocionales clave del alumnado (FAN, 2000)7°, mas si cabe a
partir de los trabajos de Gardner (1995)7", con el desarrollo de su
teoria sobre las inteligencias multiples, y Goleman (1996)72 con
su concepto sobre la «inteligencia emocional».

Parece comprobado que el desarrollo de ciertas habilidades
sociales relacionadas con la capacidad de cooperar, de
participacion en el grupo, de estrategias en resolucion de
conflictos, etc., son de gran importancia para relaciones
sociales presentes y futuras y la base de una adecuada
vida adulta. Asimismo, una adecuada autoestima y un
correcto autoconocimiento emocional junto a la capacidad
para enfrentarse a situaciones de estrés, son generadoras
de bienestar personal y preventivo de futuros problemas
relacionados con la salud mental.

Un buen numero de investigaciones (Valmaseda, 2010)73
indican que algunos nifos, nifas y jovenes con discapacidad

OFAN, The Child mental Health Foundations and Agencies Network (2000). «A good
beginning: sending America’s children to school with the social and emotional
competence they need to succeed». Chapel Hill University of North Carolina. FPC
Child Development Center. Citado en Valmaseda, M. (2010): «La Alfabetizacién
Emocional de los alumnos sordos». Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva.
Vol. 3. Num. 1. 147-163 pp.

7'Gardner, H. (1995). Inteligencias multiples. La teoria en la prdctica. Barcelona:
Paidés.

72Goleman, D. (1996). Inteligencia emocional. Barcelona: Kairés.

73Una revision mas exhaustiva se puede encontrar en Valmaseda, M. (2010): «La

Alfabetizacién Emocional de los alumnos sordos». Revista Latinoamericana de
Educacion Inclusiva. Vol. 3. Num. 1. 147-163 pp.



5. Respuesta educativa al alumnado con discapacidad auditiva

auditiva pueden tener dificultades para desarrollar una buena
competencia social, es decir, pueden presentar dificultades para
controlar sus impulsos, para desarrollar un adecuado concepto y
autoestima, para reconocer y expresar emociones y sentimientos,
asimismo, para desarrollar empatia, para evaluar afectos o
emociones que resultan de ciertos actos o para establecer
procesos de atribucién causal entre ciertos acontecimientos.

Las caracteristicas que mas frecuentemente han sido adjudicadas
a los nifos, ninas y jovenes sordos son una mayor impulsividad,
egocentrismo, inmadurez social y un pobre autoconcepto. Un
buen nimero de alumnos sordos parece tener dificultades en

la organizacion y regulacion de la conducta, para tolerar la
frustracion, en la sublimacién de los impulsos agresivos y en su
expresion de forma socialmente aceptable utilizando para todo
ello energia intelectual, es decir, pensando. Asimismo, pueden
mostrar comportamientos inadecuados ligados a inferencias
inexactas en relacién a la causa de los acontecimientos

y encontrar dificil diferenciar entre los acontecimientos
accidentales y los intencionales. Por ultimo, los nifios y nifas
con discapacidad auditiva pueden tener un pobre concepto

de si mismos y una baja autoestima. Estas dificultades no son
generalizables al conjunto de alumnado con sordera, pero si es
frecuente su constatacion en las aulas.

Las dificultades comunicativas, el menor niimero de experiencias
vividas con un escaso input referido a lenguaje emocional

y mentalista, asi como la «sobre-proteccion linglistica»
(Greenberg, 2000)74, son algunos de los factores condicionantes
de la situacion descrita.

Tal y como sefiala Valmaseda (20047° y 20107%), habria cuatro
grandes ambitos de actuacién en lo que hace referencia a la
educacion emocional y en los que la escuela puede participar:

74Greenberg, M.T. (2000). Educational interventions: prevention and promotion of
competence. En P. Hindley.

7’VValmaseda, M. (2004). «El desarrollo socio-emocional de los nifios sordos.
Intervencion desde la escuela». En A.B. Dominguez y P. Alonso. La educacion de los

alumnos sordos hoy. Perspectivas y respuestas educativas. Malaga: Aljibe

76Qbra citada.
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1. Propiciar el reconocimiento y aceptacion de uno mismo. Se
trata de promover en los alumnos con sordera una visién
positiva, ajustada de si mismos, de manera que desarrollen
un sentimiento de optimismo y competencia acerca de sus
posibilidades para encarar situaciones dificiles pudiendo
asumir decisiones a pesar de la incertidumbre y las
presiones. Implica, también, el desarrollar una historia de
vida coherente y continua que ayude a construir la propia
identidad.

2. Promover el conocimiento emocional tanto en uno mismo
como en los demas. Poder identificar y nombrar las diferentes
emociones. Comprender sus causas, entender que existen
diferentes grados. Comprender los vinculos existentes entre
sentimientos, pensamientos, palabras y acciones.

3. Desarrollar de manera progresiva la autorregulacion
emocional. Aprender a tolerar la frustracion, a expresar
los impulsos agresivos de forma socialmente aceptable
y a utilizar el pensamiento para organizar y planificar la
conducta. En definitiva, desarrollar aptitudes cognitivas de
pensamiento reflexivo y de programacion que permitan
el control del propio comportamiento a través del dialogo
interior.

4. Comprender las situaciones sociales y establecer relaciones
que propicien la pertenencia y el sentimiento de bienestar.
Desarrollar empatia, esto es, comprender los sentimientos de
los otros, adoptar su punto de vista y respetar las diferencias
existentes. Esta es una aptitud esencial subyacente a la
capacidad de comprender las motivaciones personales, la
comunicacion referencial y el desarrollo moral maduro.
Desarrollar habilidades de comunicacion asertiva, manejando
las dificultades en las relaciones, sabiendo que habra
problemas y desacuerdos que uno debe aprender a resolver.
Alcanzar progresivamente mayores cotas de autonomia.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, con objeto de

planificar la intervencion educativa en relacion a las destrezas
emocionales y sociales del alumnado con discapacidad auditiva,
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tendremos en cuenta los siguientes aspectos:

Facilitar un desarrollo arménico de la personalidad del
alumnado con sordera;

Proporcionar al alumnado unas sefias de identidad que
faciliten un adecuado desarrollo de su autoestima;

Orientar en el desarrollo de actividades tendentes a una
mejora en los procesos de socializacién del alumnado con
discapacidad auditiva en un medio oyente;

Generar espacios y experiencias en las que el alumnado con
sordera reciba informaciones referidas a su propia ubicacion
social positiva desde su condicién diferencial.

5.5. Tipologias - Procesos - Recursos

En apartados anteriores se han realizado:

a.

Clasificaciones agrupadas en TIPOLOGIAS en las que se
pretendia agrupar al alumnado en base a una caracteristica
diferencial.

Desde la perspectiva del desarrollo integral del alumnado,
se definen los procesos en los que es necesario incidir: De
una parte, proceso de habilitacién comunicativa; en segundo
lugar; el de mediacion, adaptacién y accesibilidad en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y, por ultimo, el de
seguimiento personalizado de desarrollo emocional.

La descripcion de los recursos profesionales implicados en la
respuesta educativa.

Teniendo en cuenta los aspectos descritos en estos tres
apartados, intentaremos realizar una correlacidén genérica entre
ellos, no sin antes realizar algunas observaciones fundamentales:
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1. Indudablemente, el proceso educativo de cada individuo es
Unico y en consecuencia, también lo es su abordaje.

2. Existen variables o caracteristicas diferenciales determinantes
en cada persona que no han sido contempladas en el analisis.

3. Las descripciones de las caracteristicas plasmadas en
cada uno de los apartados raramente suelen ser «puras» y
normalmente estan entremezcladas o interrelacionadas unas
con otras.

Otro aspecto fundamental es la consideracién del momento
evolutivo del alumnado, asi como la etapa educativa a la

gue hacemos referencia. En otras palabras, las necesidades
educativas van variando; no son las mismas en un mismo
individuo en un proceso inicial (Etapa Infantil) que las que

esa misma persona tendra posteriormente, en la etapa de
Educacién Primaria o en la adolescencia (Etapa Secundaria). Las
necesidades educativas como hemos dicho son cambiantes en
intensidad (primeros anos, secundaria, ...) y en su modalidad
(audicion y lenguaje, apoyo educativo) siempre teniendo en
cuenta la propia individualidad, desarrollo intelectual, cognitivo,
comunicativo y social. A nivel educativo es necesario que los
agentes que intervienen sean conscientes de las necesidades
del alumnado con discapacidad auditiva, y de que, con su apoyo
y consideracién, una persona sorda puede superar las barreras
para la comunicacién y el aprendizaje.

Dicho todo lo anterior, intentaremos establecer una relacion/
conexion /paralelismo entre los tres apartados mencionados
que nos orientara para la realizacién del plan de atencién
personalizada de cada individuo para un momento concreto
de su desarrollo. Para ello, partiremos de cada una de las
tipologias.””

77Véase el apartado 5.1.1.: Descripcion de las tipologias.
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Cribado Neonatal
auditivo

Atencion temprana
precoz

Productos de apoyo

Aspectos a
considerar:

Funcionalidad auditiva
Lengua familiar
Entorno familiar

Habilitacion
comunicativa

Procesos ensefianza-
aprendizaje

Desarrollo emocional

En etapas obligatorias:

Profesorado de
Audicién y Lenguaje
(ALE)

Profesorado de
Pedagogia Terapéutica
(PT)

En etapas
postobligatorias:

ILS (Intérprete de
Lengua de Signos

Profesorado de ambito

Todos con perfil
formativo y experiencia
en alumnado con
discapacidad auditiva

Definimos esta tipologia como aquella que recoge posiblemente
el prototipo o caso tipo de discapacidad auditiva.

Con este alumnado resultara fundamental el andlisis de los
procesos en su desarrollo integral. Sus necesidades variaran
considerablemente a lo largo de su vida, y, por ende, en su
proceso de escolarizacién.

Probablemente sera necesaria una intervencion especifica en el
ambito de la habilitacion comunicativa, fundamentalmente en
momentos iniciales de su desarrollo evolutivo. El profesional
especifico para tal fin sera el profesorado especialista en
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Audicion y Lenguaje (ALE) para el alumnado con discapacidad
auditiva. Dicho profesional debera estar formado en LS y en
discapacidad auditiva, asi como disponer de experiencia en este
campo.

Al mismo tiempo, sera necesario asegurar la plena participacién
en las actividades de aula y quiza pueda existir la necesidad

de facilitar el acceso al curriculo/ informacién en Lengua de
Signos. Para ello, el profesorado ordinario de aula contara con el
apoyo del profesorado PT y/o ALE cada uno de ellos desde sus
competencias profesionales.

En el ambito del desarrollo emocional, sera tarea compartida la
observacién de los procesos individuales y la respuesta, a entre
la familia, el ambito educativo y las entidades o asociaciones.
En algunos momentos, indudablemente, requerira un abordaje
compartido e incluso, probablemente interdisciplinar.

Para concluir con los aspectos especificos de la tipologia 1 y
Unicamente a modo ilustrativo, ya que es imprescindible la
valoracion individual en cada caso, se expondran a continuacion
algunos recursos especificos a considerar:

e Productos de Apoyo para el acceso al Curriculum en el ambito
educativo: Equipos de Frecuencia Modulada (FM).

e Recursos curriculares extraordinarios: Adaptaciones de
acceso al curriculum, adaptaciones de acceso en las lenguas
orales, adaptaciones curriculares significativas en las areas
linguisticas (ACIS de areas).
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En etapas obligatorias

Discapacidad -Profesorado de

asociada a la sordera Audicion y Lenguaje
Respuesta integral a (ALE)

Aspectos a necesidades desde -Profesorado de

considerar: perspectiva global F;%agOQIa Terapéutica

Deteccién simultanea

0 sucesiva

Enfoque integral A valorar:

Enfoque de atencion Especialista de apoyo

temprana educativo (EAE)

Funcionalidad auditiva Fisioterapeuta

Lengua familiar Terapeuta ocupacional

Entorno familiar | | e

Valorar: Centro de
Educacién Especial,
Aula Estable en Centros
Ordinarios....

En un porcentaje elevado de alumnado con discapacidad
auditiva encontramos una discapacidad asociada. En ocasiones
el diagnostico se realiza de manera simultanea, sin embargo, en
otras, de forma sucesiva.

Como venimos resaltando a lo largo del documento, es
fundamental una valoracién global del nifio o nifa y realizar

un plan de atencion personalizada desde un enfoque integral.
Desde esta perspectiva, sera necesario ir valorando los distintos
procesos, priorizando y orientando la intervencién, pero
hacerlo partiendo no desde lo que «no hay» o desde «lo que
esta afectado, dafiado», sino enfatizando sus capacidades y
potencialidades.

Por otra parte, debemos contemplar que es posible que en
la trayectoria educativa de este alumnado se precise de la
intervenciéon de profesionales especificos como los especialistas
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de apoyo educativo (EAE), terapeutas ocupacionales (TO),
fisioterapeutas..., o de la atencién en un centro de Educacién
Especial donde los profesionales anteriormente mencionados
cubririan las necesidades propias de una estimulacion basal,
ademas de los comentados para la anterior tipologia de
alumnado.

Para concluir con los aspectos especificos de la tipologia 2 y
Unicamente a modo ilustrativo, ya que es imprescindible la
valoracion individual en cada caso, se expondran a continuacion
algunos recursos especificos a considerar:

e Productos de Apoyo para el acceso al Curriculo en el ambito
educativo: Equipos de Frecuencia Modulada (FM)

e Recursos curriculares extraordinarios: Adaptaciones de
acceso al curriculo, adaptaciones de acceso en las lenguas
orales, adaptaciones curriculares significativas en las areas
linguisticas (ACIS de areas), ACI global.

Incorporacion tardia En etapas obligatorias:
Procedencia social -Profesorado de
diversa Audicion y Lenguaje
., ALE
Valoracién global (ALE)
Aspectos a considerar: | del alumno/ay su i)Pré)fesor,ad_lc_) de cuti
iy i r i
Momento de deteccion | contexto (F?T)agog a lerapeutica
de la pérdida auditiva
Momento de En et
incorporacién al Aspectos que n €tapas .
sistema educativo definiran los postobl’lgatonas,
Utilizacién audif, IC, procesos: :_LS (Intezlprg'_ce de
) n ign
otros Procedencia y etapa € fgua Z g 0s .
Funcionalidad auditiva | educativa Profesorado de ambito
Desarmonia entre Incorporacion de la
comunicacioén y figura del profesorado
desarrollo curricular de refuerzo linguistico

(PRL)
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Hay alumnado con discapacidad auditiva que se incorpora de ma-
nera tardia al sistema educativo de la CAV. Puede ocurrir que su
procedencia social sea distinta a la de la comunidad, bien por pro-
cesos migrantes, de movilidad, o por etnia, por lo que requiere un
abordaje que contemple complementariamente aspectos linglis-
ticos, culturales, sociales, asi como los propiamente relacionados
con la pérdida auditiva.

Asi, podriamos decir que los aspectos fundamentales que
definiran la respuesta educativa seran su procedencia, nivel
socio-cultural de la familia y la etapa educativa en la que se
incorporan (el curriculo de secundaria les exige un nivel de
competencia lingiistica que requiere varios afos).

Teniendo como base la valoracion global del alumnado,

su contexto familiar y social podriamos considerar que los
profesionales especificos para su respuesta variaran, entre
otras razones, debido a la propia organizacién de los recursos
del sistema educativo. Asi, en etapas obligatorias podriamos
hablar de procesos comunicativos y linguisticos en los que
interviene el profesorado ALE; procesos relacionados con el
desarrollo curricular y el acceso con apoyo del profesorado PT y
profesorado de refuerzo lingiistico (PRL). A menudo intervienen
conjuntamente también agentes externos al sistema educativo:
educador social, grupos de refuerzo...

En etapas postobligatorias y cuando el alumnado conoce la

LS, podemos contar con intérpretes de lengua de signos (ILS).
En los casos en los que el alumnado no conoce la lengua de
signos podria contar con el profesorado de ambito especialistas
en el trabajo con alumnado sordo. Este podra acompafar en

su itinerario educativo teniendo en cuenta sus necesidades
educativas especiales.

Es una realidad que resulta muy complicado conjugar las
necesidades de este alumnado con las posibilidades de respuesta
del sistema. No Unicamente con respecto al perfil profesional de
los profesionales para el apoyo, o con respecto a la intensidad
requerida en los mismos (extensa o generalizada), sino que, en
ocasiones, nos encontramos con alumnado con competencias
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comunicativas y curriculares que nada tienen que ver con
nuestra realidad socio-educativa. A veces, la Unica via posible de
respuesta exige una enorme flexibilizacién en la misma.

Para concluir con los aspectos especificos de la tipologia 3 y
Unicamente a modo ilustrativo, ya que es imprescindible la
valoracion individual en cada caso, se expondran a continuacion
algunos recursos especificos a considerar:

e Productos de Apoyo para el acceso al curriculo en el ambito
educativo: Equipos de Frecuencia Modulada (FM).

e Recursos curriculares extraordinarios: Adaptaciones de
acceso al curriculum, adaptaciones de acceso en las lenguas
orales, adaptaciones curriculares significativas en las areas
linguisticas (ACIS de areas).

Pérdida postlocutiva En etapas obligatorias:
0 requerimiento
postlocutivo

. Profesorado de Audicién
Aspectos a considerar: | Hapijlitacion y Lenguaje (ALE)

Valoracion integral de la | comunicativa
persona o contexto Profesorado de

Por segundo implante Pedagogia Terapéutica
coclear (PT)

En este grupo incluimos alumnado con pérdida postlocutiva.
Como es logico, es fundamental el momento de la pérdida y
ademas del trabajo en habilitacidn comunicativa intentando
mantener la memoria auditiva, asi como las competencias
adquiridas previamente a la pérdida. En algunos casos, si
existiera sospecha de posible pérdida auditiva progresiva,
seria necesario el abordaje preventivo, intentando afianzar y
reforzar al maximo los pilares de la comunicacion, tanto con el
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aprovechamiento de los restos auditivos, como con todo tipo
de apoyos visuales que faciliten el acceso a la comunicacion e
informacion.

Por otro lado, a consecuencia del planteamiento de binauralidad
- estimulacién binaural- es frecuente encontrar alumnado a
quienes con mas de 6 anos de edad se les realiza el segundo
implante coclear (requerimiento postlocutivo) que condiciona
una intervencion de refuerzo con el recurso profesional del
profesorado ALE o logopedas especificas para alumnado con
sordera.

Para concluir con los aspectos especificos de la tipologia 4 y
Unicamente a modo ilustrativo, ya que es imprescindible la
valoracion individual en cada caso, se expondradn a continuacion
algunos recursos especificos a considerar:

e Productos de Apoyo para el acceso al curriculo en el ambito
educativo: Equipos de Frecuencia Modulada (FM).

e Recursos curriculares extraordinarios: Adaptaciones de acceso
al curriculum y adaptaciones de acceso en las lenguas orales.

Pérdida unilateral Orientacion y
seguimiento.

Aspectos a considerar: Procesos

Valorar posibilidad de ensefianza- Posible atencion de

pérdida progresiva y/o aprendizaje profesorado especifico

contralateral
En etapas obligatorias:

Utilizacién de productos Profesorado de Audicién

de apoyo y su y Lenguaje (ALE)

funcionalidad Profesorado de
Pedagogia Terapéutica
(PT)

149



Respuesta educativa al alumnado con discapacidad auditiva de la CAV

No debemos dejar pasar por alto el alumnado que presenta
pérdida unilateral, si bien en ocasiones puede no requerir de la
intervencién directa de un profesional especifico.

En su proceso educativo es fundamental aprovechar al maximo
la audicién que proporciona el oido sano, asi como el control y
seguimiento de la misma.

En el ambito educativo es necesario dar unas pautas y
orientaciones sobre ubicacién, posible apoyo en la lectura
labiofacial, estrategias para identificar la fuente del sonido,
factores de distorsién de la seial auditiva... que ayuden a
suprimir las dificultades ocasionadas por la pérdida auditiva.

En ocasiones, es conveniente trabajar estrategias preventivas,
tanto en el Aambito de la comunicacién como en el acceso al
curriculo.

Para concluir con los aspectos especificos de la tipologia 5 y
Unicamente a modo ilustrativo, ya que es imprescindible la
valoracion individual en cada caso, se expondran a continuacion
algunos recursos especificos a considerar:

e Productos de Apoyo para el acceso al curriculo en el ambito
educativo: Equipos de Frecuencia Modulada (FM) si utiliza
producto de apoyo, generalmente audifono.

e Recursos curriculares extraordinarios: Adaptaciones de acceso
al curriculum y adaptaciones de acceso en las lenguas orales.

Incorporacién en Acceso al Procesos Intérprete de Lengua de
postobligatoria ensefianza-aprendizaje |Signos (ILS)

Aspectos a

considerar: - Profesorado de ambito
Trayectoria educativa

anterior
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Debido a multiples factores sociales y educativos, es frecuente
encontrarnos con alumnado que se reincorpora al sistema
educativo en la etapa postobligatoria (Educacién para adultos,
Ciclos Formativos, cursos de Acceso a CF Grado Superior, ...) En
muchos casos requiere recursos profesionales especificos para
el acceso al curriculo, tales como intérpretes de lengua de signos
(ILS), y en ocasiones medidas curriculares facilitadoras del acceso
a la informacion y un tratamiento individualizado de las lenguas
habladas.

Para concluir con los aspectos especificos de la tipologia 6 y
Unicamente a modo ilustrativo, ya que es imprescindible la
valoracion individual en cada caso, se expondran a continuacion
algunos recursos especificos a considerar:

e Productos de Apoyo para el acceso al curriculo en el ambito
educativo: Equipos de Frecuencia Modulada (FM)

e Recursos curriculares extraordinarios: Adaptaciones de acceso
al curriculum, adaptaciones de acceso en las lenguas orales.
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6. Términos relacionados con la discapacidad auditiva

6. Términos relacionados con la
discapacidad auditiva’s

Adaptacion protésica

Proceso mediante el cual se asigna la prétesis auditiva
mas apropiada para cada nifio o nifa. Incluye por tanto

la evaluacion inicial (mediante diferentes pruebas
audiométricas), la recomendacién de la prétesis, asi como
las revisiones peridodicas para su correcto ajuste.

’8lmagenes: http://www.mihijosordo.org/diccionario.php.

153


http://www.mihijosordo.org/diccionario.php

154

Respuesta educativa al alumnado con discapacidad auditiva de la CAV

Alfabeto dactilologico

Representaciéon manual de las letras del abecedario. Es
propio de la lengua de signos. Puede ser un recurso de
comunicacién para deletrear algunas palabras.

Atencion dividida

Tiene lugar ante situaciones en las que aparecen dos o mas

estimulos visuales significativos de forma simultanea y en
un campo visual amplio. Ejemplos:

1. Persona con discapacidad auditiva debe prestar atencién
visual ante la profesora que explica en lengua de signos
y al mismo tiempo tomar notas/apuntes



2. Necesidad de entender la informacién visual (grafica,
esquema...) que se expone en la pizarra e intentar
acceder a su explicacion en lengua de signos.

Asociacion de familias (padres y madres)

Agrupaciones de familiares con hijas o hijos sordos
que defienden sus derechos y los de sus hijos e hijas.
En muchas de ellas se prestan servicios profesionales
(logopedia, asesoramiento a familias, etc.) y se realizan
actividades (sensibilizacién, campamentos, talleres,
cuentacuentos, etc.).

Asociacion de personas sordas

Agrupaciones de personas sordas desde las que defienden
sus derechos y canalizan sus demandas como colectivo. En
la mayoria de ellas se pueden encontrar diversos servicios
(intérpretes de lengua de signos, servicios de orientacion
familiar y laboral, cursos de lengua de signos, etc.) y
actividades de ocio (talleres, excursiones, actividades
deportivas, etc.).

Atencion temprana

Conjunto de intervenciones dirigidas a la poblacion infantil
de 0-6 afos, a la familia y al entorno, que tienen por
objetivo prevenir y dar respuesta, lo mas pronto posible, a
las necesidades transitorias o permanentes que presentan
los nifos y nifas con trastornos en su desarrollo o que
presentan riesgo de padecerlos.

Audifonos

Productos de apoyo que amplifican la sefal auditiva en
funcion a los restos auditivos conservados por el usuario.

Existen diversos tipos y tamafios en funcion de las
necesidades y la pérdida auditiva.



Audiometria

Prueba para medir o evaluar la capacidad de audicién
de una persona. Los resultados se suelen plasmar en un
grafico: audiograma.

Audioprotesista

Profesional encargado de realizar la evaluacion audioldgica
y seleccionar y adaptar las protesis auditivas.

Barreras de comunicacion

Aquellas trabas o impedimentos que limitan o dificultan a
las personas sordas su acceso a la informacion, asi como su
capacidad de expresarse y comunicarse plenamente.

Barreras al aprendizaje y la participacion del alumnado

El concepto de barreras para la presencia, el aprendizaje,
la participacion y el logro es utilizado para identificar los
obstaculos que las y los alumnos encuentran para estar
presentes, participar, aprender y tener los maximos logros
académicos.

De acuerdo con el modelo social de la discapacidad, las
barreras aparecen a través de la interaccion entre los
alumnos y sus contextos; las personas, las politicas, las
instituciones, las culturas y las circunstancias sociales y
economicas que afectan a sus vidas.

Las barreras se pueden encontrar en todos los aspectos y

estructuras del sistema: dentro de los centros educativos,

en la comunidad, en las politicas locales y nacionales.
Bucle magnético

Un Bucle magnético o de induccion es un sistema de sonido

que transforma la sefial de audio que todos podemos oir,
en un campo magnético captado por los audifonos dotados
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de posicion «T» o los procesadores que tienen activada la
bobina inductiva.

Los audifonos tienen una bobina que transforma ese campo
magnético nuevamente en sonido dentro de la oreja del
usuario, aislado de reverberaciones y ruido ambiente. El
resultado es que el usuario recibe un sonido limpio, nitido,
inteligible y con un volumen adecuado.

Comunicacion bimodal

Uso simultaneo de la lengua oral acompanada de signos.
La estructura que marca la frase es la de la lengua oral,
aunque las palabras son sustituidas por signos tomados de
la lengua de signos.

En ocasiones se utiliza también el término de «castellano o
espafol signado» para denominarlo.

Comunidad sorda

Grupo de personas sordas y oyentes que comparten
valores linglisticos y culturales construidos en torno a la
identidad de las personas sordas. Valoran la utilizacién de
la lengua de signos como lengua de comunicacion y las
caracteristicas especificas propias de las personas sordas,
entre las que, en ocasiones, se integra una concepcion del
mundo visual.

Las comunidades como ente social son cambiantes e
integran concepciones propias del entorno en el que
conviven.

Decibelio (dB)
Unidad que mide la intensidad del sonido (pérdida de

audicién, ganancia con el audifono...).

157



158

Deteccion de la sordera

Proceso por el que se descubre y evalla la pérdida auditiva.
Para su diagnéstico y evaluacion es necesario realizar una
serie de pruebas audioldgicas que aporten informacion

sobre las caracteristicas de la sordera y disefar las medidas
necesarias para fomentar el desarrollo del nifio o nifia.

Diseino Universal de Aprendizaje (DUA)

Sistema de apoyo que favorece la eliminaciéon de barreras
fisicas, sensoriales, afectivas y cognitivas para el acceso, el
aprendizaje y la participacién del alumnado.

El Disefio Universal de Aprendizaje se fundamenta en tres
principios:

« Proporcionar multiples medios de representaciéon (el
«qué» del aprendizaje). El alumnado difiere en el modo
en el que percibe y comprende la informacion que se le
presenta. Por tanto, hay que ofrecer distintas opciones
para abordar contenidos a través de diferentes canales
de percepcioén (auditiva, visual, motriz) y, por otro lado,

proporcionar la informacién en un formato que permita lo

mas posible ser ajustado por el alumno o alumna.

« Proporcionar multiples medios para la accién vy la
expresion (el «cdmo» del aprendizaje). El alumnado
difiere en el modo en que puede «navegar» en medio
del aprendizaje y expresar lo que sabe. Por eso, es
necesario ofrecer variadas opciones para la accion
(mediante materiales con los que todos y todas puedan
interactuar), facilitar opciones expresivas y de fluidez
(mediante facilitadores para la utilizaciéon de programas vy
diferentes recursos materiales) y procurar opciones para
las funciones ejecutivas (a través de la estimulacion del
esfuerzo, de la motivacién hacia una meta).

« Proporcionar multiples medios de compromiso (el
«porqué» del aprendizaje). El alumnado difiere en la



forma en que puede sentirse implicado y motivado para
aprender. Por tanto, habra que ofrecer opciones amplias
que reflejen los intereses, estrategias para afrontar tareas
nuevas, opciones de autoevaluacién y reflexién sobre sus
expectativas, etc. (MECD,2012).

Educacion bilingiie intermodal

Proyecto educativo donde el proceso de ensefianza-
aprendizaje se lleva a cabo en un entorno en el que
coexisten la lengua de signos y la/s lengua/s oral/es
como principales vehiculos de comunicacion y acceso
a los aprendizajes. Este planteamiento exige cambios
metodol6gicos y conceptuales importantes.

Emisora de Frecuencia Modulada (FM) v

Es un producto de apoyo para el acceso al curriculo que
consiste en un conjunto de transmisor con micréfono que
se coloca cerca de la fuente del sonido (profesora o equipo
técnico: pizarra digital, portatil...) y receptor que se conecta
al audifono o al implante coclear. Acerca la sefial auditiva,
mitiga el ruido ambiente y evita la distorsién ocasionada
por la distancia o la reverberacion del sonido en el aula. No
requiere ninguna instalacién.

Estimulacion auditiva
Acciones encaminadas a facilitar o ayudar a la persona con
sordera a identificar y reconocer los sonidos que recibe.
Puede ser a través de juegos, actividades de la vida diaria,
etc.

Estrategias de comunicacion visual
Pautas o adaptaciones necesarias a la hora de comunicarse

con una nina o nifno sordo (o adulto) basadas en la via
visual.
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Fonologia

Parte de la linglistica que estudia solo los sonidos que
desempefian una funcién en la comunicacion, es decir, los
que son lingliisticamente pertinentes. Incluye el inventario
de fonemas que posee dicha lengua, el modo en que éstos
pueden combinarse para formar secuencias correctas,

los ajustes que sufre cada fonema en virtud de los que le
acompafan, y las pautas de entonacién, métrica y acento.

En el caso de los nifios y nifias sordos, esta comprobado
que el componente fonoldgico tiene una vertiente visual y
kinestésica, por ello, aunque en muchos casos de manera
confusa, una de las estrategias que se utiliza es la lectura
labio-facial. Otras estrategias complementarias son la
utilizacién de la dactilologia, palabra complementada...

Frecuencia

Cualidad del sonido que hace que éstos sean graves (de
baja frecuencia) como, por ejemplo, la voz del hombre o el
ruido de los camiones; o agudos (de alta frecuencia) como,
por ejemplo, la voz de la mujer o la de nifios. Se mide en
hercios (Hz).

Ganancia protésica

Es el nivel de amplificacion que es capaz de suministrar un
audifono en diferentes frecuencias, dependiendo del perfil
audiomeétrico de la persona.

Hipoacusia

Término que se usa principalmente en el ambito médico-
sanitario y que se refiere a la pérdida de capacidad auditiva.
En el documento se utiliza como sinénimo el término
sordera.

Existen diversos tipos de hipoacusia o sordera dependiendo
de si nos centramos en la localizacién de la lesion, la causa,
en el grado de pérdida auditiva...



Implante coclear

Producto de apoyo auditivo cuyo objetivo es el mejorar
la calidad y cantidad de los sonidos, transformando las
sefiales acusticas en sefales eléctricas que estimulan el
nervio auditivo y envia asi sefales al cerebro. Pretende
sustituir la funcion de la coclea.

Intensidad
Volumen del sonido. Se mide en decibelios (dB).
Lectura labial o labiofacial (LLF)

Reconocimiento de las palabras y el mensaje hablado
observando los movimientos de la boca y las expresiones
faciales.

Presenta limitaciones, algunas derivadas de las condiciones
propias de la produccién (condiciones de iluminacion,
distancia y posicion de la cara del hablante, peculiaridad
de su habla, ritmo y forma de articulacion,...), como de

las caracteristicas de la propia lengua (fonemas que son
idénticos en imagen /p/-/b/; /t/-/d/; /k/-/g/...).

Lengua de signos

Lengua de caracter visual, espacial, gestual y manual que
utiliza el colectivo de personas sordas y su entorno.

Es destacable la Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la

que se reconocen las lenguas de signos espanolas y se
regulan los medios de apoyo a la comunicacién oral de las
personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas,
permitiendo la libre elecciéon de los recursos que posibiliten
su comunicacion con el entorno. Dicha ley determina

el reconocimiento y regulacién de la lengua de signos
espafola y dictamina que «las lenguas de signos cumplen
todos los requisitos de una lengua natural y poseen unas
caracteristicas gramaticales, sintacticas y léxicas propias».
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Lengua oral

Lengua que utilizan las personas oyentes de un
determinado lugar. Presenta dos modalidades: habladay
escrita.

Maestro/a de audicion y lenguaje (ALE)

Profesional que se encarga de estimular y trabajar el
desarrollo de la competencia comunicativa y linglistica de
la nifia o nifio sordo. Principalmente enfoca su labor en el
desarrollo de la lengua oral y para ello puede utilizar la
lengua de signos si la criatura la utiliza para comunicarse.
En ocasiones utilizan de manera complementaria sistemas
aumentativos de comunicacion, tales como la comunicaciéon
bimodal y la palabra complementada.

Otoemisiones acusticas

Prueba audiologica que mide o evalia el funcionamiento
de la céclea. Las otoemisiones son vibraciones acusticas
emitidas por las células ciliadas de la céclea. Pueden
originarse de forma espontanea o ser provocadas.

Esta prueba pretende determinar si el problema auditivo se
localiza en la coclea.

Otorrinolaringo6logo/a (ORL)

Profesional médico especializado en trastornos del 6rgano
auditivo. Se encarga del diagnéstico y orientacion médica,
de la valoracién audiolodgica, del tratamiento médico o
quirdrgico, y de la prescripcion de prétesis auditivas y/o del
implante coclear.

Palabra complementada

Sistema complementario de la comunicaciéon que sirve de
apoyo a la lectura labiofacial. Se representan los fonemas
de la lengua oral mediante tres posiciones de la mano para



las vocales y ocho figuras o formas de la mano para las
consonantes.

Potenciales evocados

Prueba que sirve para valorar la audicién porque permite
registrar la actividad eléctrica del cerebro tras estimular el
oido con un sonido. Evaliia en qué punto del recorrido que
hace el sonido desde la céclea hasta llegar al cerebro esta el
problema.

Programacion del implante coclear

Proceso por el que se adapta el implante coclear a las
caracteristicas de la persona que lo recibe. Por medio de un
programa informatico se van analizando los limites en los
cuales se empiezan a oir los sonidos y en los que empiezan
a ser molestos. Estos limites pueden ir cambiando con el
tiempo por lo que son necesarias revisiones posteriores
para ajustar y obtener el mejor rendimiento auditivo.

Protesis auditiva

Aparato o dispositivo que sirve para mejorar la audicion.
Amplifica el sonido en funcién de las necesidades de

la persona con pérdida auditiva. Hay de dos tipos:
implantables (como los implantes cocleares, implantes
osteointegrados, de tronco cerebral...) y no implantables
(como los audifonos).

Deficiencia, minusvalia, discapacidad:

Deficiencia Toda pérdida o anormalidad de una estructura
o funcién psicoldgica, fisioldgica o anatémica.

La carencia o anomalia puede ser temporal o
permanente, de carencias fisicas (un miembro, érgano,
tejido u otra estructura del cuerpo), psiquicas o
sensoriales. Esta puede afectar a un individuo, desde
el principio de su vida, o de forma sobrevenida.
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Representa la exteriorizacion de un estado patolégico.
Normalmente puede venir derivado de un diagnostico
clinico.

Se puede hablar de deficiencias fisicas, sensoriales
(afectan a personas con problemas de vision, audicion o
lenguaje) o psiquicas.

Minusvalia es «la situacién desventajosa en que

se encuentra una persona determinada, como
consecuencia de una deficiencia que limita, o impide,
el cumplimiento de una funcién que es normal para esa
persona, segun la edad, sexo y los factores sociales

y culturales». Ante el trastorno organico de no oir,

la persona es reconocida como en desventaja social
con un determinado porcentaje estipulado de comun
acuerdo. Es un término absoluto ligado a la deficiencia.

Discapacidad. Falta de adecuacion entre la persona con

sus caracteristicas diagnosticas concretas y su entorno.
Es un término relativo que implica tener en cuenta al
individuo y la accesibilidad y adaptabilidad del entorno.
A mayor adecuacion del entorno a las necesidades del
individuo, menores serdn las consecuencias sociales

y personales para el individuo. Y de forma opuesta,

a menor adecuacion del entorno a sus necesidades
mayores serdn las consecuencias.

Screening auditivo

También llamado «Cribado auditivo neonatal». Hace
referencia a las pruebas que se hacen a los neonatos con el
fin de poder descartar una posible pérdida auditiva.

Sistemas de comunicacion alternativos y aumentativos
Los Sistemas Aumentativos y Alternativos de Comunicacion

(SAAC) son formas de expresion distintas al lenguaje
hablado, que tienen como objetivo aumentar (aumentativos)



y/0 compensar (alternativos) las dificultades de
comunicacién y lenguaje de muchas personas con
discapacidad.

La comunicacion y el lenguaje son esenciales para todo ser
humano, para relacionarse con los demas, para aprender,
para disfrutar y para participar en la sociedad y hoy en dia,
gracias a estos sistemas, no deben verse frenados a causa
de las dificultades en el lenguaje oral. Por esta razén, todas
las personas, que por cualquier causa no han adquirido o
han perdido un nivel de habla suficiente para comunicarse
de forma satisfactoria, necesitan usar un SAAC.

La Comunicaciéon Aumentativa y Alternativa (CAA) no es
incompatible sino complementaria a la (re)habilitacion

del habla natural, y ademas puede ayudar al éxito de la
misma cuando ésta es posible. No debe pues dudarse

en introducirla a edades tempranas, tan pronto como se
observan dificultades en el desarrollo del lenguaje oral. No
existe ninguna evidencia de que el uso de CAA inhiba o
interfiera en el desarrollo o la recuperacién del habla.

Sordera (persona con)

Desde una perspectiva sociocultural se refiere a la persona
con pérdida auditiva, en mayor o menor grado, y que
genera barreras de comunicacion en la vida cotidiana en su
relacion con un entorno no accesible.

Sordomudo/a

Término incorrecto y que resulta molesto. Es un estigma
con el que la sociedad ha definido tradicionalmente al
colectivo de personas sordas, y responde a la idea de una
«aparente» incapacidad para comunicarse. Las personas
sordas pueden acceder, en funcion a muchos factores, a
distintos niveles de competencia de la lengua oral y de la
lengua de signos.
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