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Prologo

Gobernar supone administrar y gestionar la actividad diaria, pero significa también
prever el futuro y disponer los medios para garantizar la eficiencia y la viabilidad del
porvenir de nuestra sociedad. En el ambito educativo, gobernar significa formar a las
futuras generaciones en las competencias precisas para abordar con éxito el mafiana. El
proceso de experimentacion del marco de educacién trilingiie que hemos propuesto a la
sociedad vasca, es un proceso que se enmarca en la tarea de modernizacion que el
Departamento de Educacion Universidades e Investigacion ha puesto en marcha.

El marco de educacidn trilingue, que se presenta en este documento, se fundamenta en
los principios que el Consejo Asesor del Euskara sefialaba en su informe Bases para la
politica linguistica de principios del siglo XXI en el que abogaba por detectar los
“aspectos que precisan correccion (en el sistema educativo vasco) y destinar un espacio
a la ensefianza de una tercera lengua, junto a la ensefianza de los idiomas propios”.

Si nuestros jovenes de hoy son en su gran mayoria bilingles, se debe fundamentalmente
al esfuerzo realizado por la escuela vasca en los Gltimos treinta afios. EI porvenir nos
exige no solo el dominio de nuestras dos lenguas propias, sino el conocimiento de una
tercera lengua que nos abra al mundo y nos conecte con los nuevos horizontes del
conocimiento y de las tecnologias.

Somos una referencia internacional en la educacion bilinglie y hemos dado pasos muy
solidos en la educacion plurilingle; disponemos, por tanto, del bagaje preciso para dar
un paso mas en la direccion que la sociedad vasca y el entorno europeo nos demandan
incorporando el inglés como instrumento de aprendizaje.

El marco que hemos disefiado, perfila los pardmetros comunes a partir de los cuales
cada centro escolar disefia su propio Proyecto Linguistico Trilinglie. Son los centros
escolares los encargados de dibujar el contenido del marco que es progresivo, evaluable
y consensuado. La autonomia escolar es en este caso una formidable palanca didactica.

El camino que hemos iniciado sitda a la educacion vasca en la senda de la modernidad,
responde a la demanda mayoritaria de nuestra sociedad y no va tener vuelta a atras. A
buen seguro, sera necesaria una perspectiva temporal mas amplia, para comprender en
su integridad la profundidad de los cambios que este proceso de modernizacién
linglistica supondré para la educacion vasca.

Deseo, finalmente, valorar y agradecer el esfuerzo del profesorado vasco, que tiene
probada su dedicacién y saber hacer en la ensefianza de las competencias linguisticas.
Nuestra actual sociedad bilinglie es el mejor exponente de su valia y vocacién. EI marco
trilingle es la mejor muestra de su compromiso histérico con el futuro de la sociedad
vasca.

Isabel Celaa
Consejera de Educacion, Universidades e Investigacion
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INTRODUCCION

El sistema educativo vasco apuesta por la consolidacion del conocimiento y uso escolar
y social del euskera y del castellano, lenguas propias, y por la incorporacion de un idioma
extranjero como lengua vehicular de determinados contenidos de ensefianza. Es decir, apuesta
por un sistema trilinglie (L1+ L2) + L3 que garantice el desarrollo de la competencia en
comunicacion lingiiistica necesaria para comunicarse en los contextos personales, educativos y
laborales con seguridad y eficacia. Esta competencia plurilinglie tiene que ser un patrimonio
escolar generalizable a todos y cada uno de los alumnos y alumnas.

El sistema educativo tiene una responsabilidad fundamental en el desarrollo de la
competencia en comunicacion lingiistica de todos y cada uno de sus alumnos y alumnas, y debe
garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso a los recursos educativos y en el éxito de
aprendizaje, principalmente en los tramos considerados basicos u obligatorios. Ademas, debe
reconocer y manejar la diversidad linguistica, social y cultural de la sociedad. Todo ello supone
armonizar intereses y necesidades a veces divergentes.

Asi pues, la politica educativa debe respetar la diversidad de todo tipo y, al mismo
tiempo, ofrecer propuestas que orienten la accion de los centros educativos para alcanzar los
objetivos de aprendizaje linguisticos de todo el alumnado en los distintos niveles y etapas
educativas.

Los principios (recogidos en la convocatoria de presentacion de proyectos) en los que se
asienta esta propuesta de Marco de Educacion Trilingiie (MET) siguen las recomendaciones del
Informe Bases para la politica lingtiistica de principios del siglo XXI. Hacia un pacto renovado del
Consejo Asesor del Euskara para el ambito educativo, que basicamente parten de la siguiente
consideracion: «Es preciso detectar los aspectos que precisan correccion y proceder en un clima
de amplio consenso siempre en pos de un objetivo fundamental: la escuela ha euskaldunizado y
debe seguir euskaldunizando, armonizando siempre el derecho de los padres a escoger el
idioma de ensefianza de sus hijos con la obligacion de que el alumnado logre, al finalizar la
ensefianza obligatoria, una capacitacion suficiente en los dos idiomas oficiales de la CAV. Se
debe, asimismo y en menor medida, destinar un espacio a la ensefianza de una tercera lengua,
junto a la ensefianza de los dos idiomas propios»

Asimismo, el MET asume los siguientes principios recogidos en el informe Euskara 21:

+ La importancia de la adhesion voluntaria y libre a la lengua; convencer del interés de
aprender una lengua es mas eficaz que imponer su conocimiento.

« La progresividad y la adaptabilidad a las diferentes realidades sociolingliisticas debe
guiar el disefio de las politicas linglisticas.

El sistema educativo es consciente de su responsabilidad en el fomento de las lenguas
propias de la comunidad autonoma vasca y en el desarrollo de la competencia comunicativa en
lenguas extranjeras, dentro del marco de la modernizacion de la educacion y de su adecuacion a
las necesidades surgidas de la sociedad del conocimiento asi como a las exigencias de
comunicacion e intercambio en una sociedad cada vez mas abierta, con el fin de responder a los
nuevos retos de movilidad y de comunicacion en la sociedad europea.
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En este sentido, el Consejo de la Unién Europea en su reunion de 12 de mayo de 2009
insiste en la importancia del objetivo de Barcelona de 2002 de aprender dos idiomas extranjeros
desde una edad temprana. Los ministros pidieron a la Comision que prosiguiera su labor para
que los ciudadanos puedan comunicarse en dos idiomas extranjeros y siguiera fomentando la
ensefianza de idiomas trabajando en dos direcciones:

1. El aprendizaje temprano de las lenguas (con anterioridad a los 12 afios): introducir
lenguas extranjeras en edad temprana permite un aprendizaje mas rapido, un mayor
dominio de la lengua materna y un mejor rendimiento en otras areas y materias.

2. La utilizacion de las lenguas como instrumento y objeto de aprendizaje. La Union
Europea a través de su Direccion General de Educacion y Cultura recomienda la
introduccion de las lenguas extranjeras como instrumentos de adquisicion de
conocimientos en el contexto escolar.

El papel que las diversas lenguas tienen en nuestra sociedad y el reconocimiento desde
la legislacion de la necesidad de fomentar el uso social y normalizado del euskara, obliga a
desarrollar un modelo educativo con un minimo de tres lenguas, que se concrete en lograr un
desarrollo semejante de la competencia comunicativa en las dos lenguas oficiales y una buena
competencia en una lengua extranjera, y hacerlo teniendo en cuenta que el desarrollo de la
competencia en comunicacion linglistica implica tanto la adquisicion de saberes
procedimentales y declarativos como el desarrollo de actitudes positivas hacia las lenguas y su
uso.

En la CAPV se parte de un sistema educativo organizado en modelos lingiisticos en el
que se ha acumulado una gran experiencia en educacion bilingiie, en programas de inmersion
linglistica y de mantenimiento de las lenguas familiares, y se ha logrado que una gran parte de
la poblacion escolar sea bilinglie al finalizar la ensefianza secundaria. Ahora se quiere
desarrollar un Marco de Educacion Trilinglie que amplie sustancialmente la competencia en
comunicacion lingistica del alumnado. Es una demanda social recogida e impulsada por el
Departamento de Educacion, Universidades e Investigacion, y es, sin duda, un reto de gran
alcance en el que sera necesario utilizar diferentes estrategias y reorientar el proyecto cuando se
considere conveniente.
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CARACTERISTICAS BASICAS DE LA
EXPERIMENTACION

En la comparecencia de la Consejera de Educacion, Universidades e Investigacion en la
Comision de Educacion del Parlamento Vasco de 3 de marzo de 2010 para presentar el Marco
de Educacion Trilingle, se concretaron las siguientes caracteristicas basicas de la experiencia:

1.

Caracter experimental. El proposito de la convocatoria es sustituir el sistema de
modelos por un marco que, en base a unos minimos comunes, dé amplia autonomia a
los centros educativos para la elaboracion de sus propios proyectos lingiisticos. Para
ello, se propone una primera fase experimental tras la cual, una vez realizada la
correspondiente evaluacion, se hara una propuesta definitiva.

Este periodo de experimentacion es necesario:

o Para evaluar correctamente los efectos de la utilizacion simultanea del euskara,
el castellano y el inglés como lenguas de ensefianza-aprendizaje.

o Para realizar una propuesta definitiva de forma contrastada y reflexionada.

o Pararesponder a la demanda de modificar el sistema de modelos lingtiisticos.

Desde otro punto de vista, el periodo de experimentacién no sélo servira para
perfeccionar la propuesta definitiva e ir trabajando el acuerdo entre las fuerzas politicas y
los agentes educativos sino también, para tomar medidas que impulsen actuaciones que
mejoren la capacitacion idiomatica del profesorado y la del conjunto del alumnado, para
facilitar su incorporacion a un futuro marco trilingue.

Doblemente voluntario: tanto los centros como las familias solicitan voluntariamente
participar en la experimentacion.

Flexible y adaptado a la realidad de cada centro. Respetando unos minimos, cada
centro tendra amplia autonomia para realizar su propio proyecto lingtistico. No se
defiende un modelo Unico, sino un marco flexible y trilinglie que debe impulsar el
conocimiento y uso del euskera, consolidar el bilinglismo y activar el uso y
conocimiento de la lengua extranjera.

Proceso de confluencia. Cada centro partiendo de su propia realidad sociolingliistica
se acercard progresivamente a una misma meta: el conocimiento y uso social y
académico del euskera, castellano y al menos una lengua extranjera. Ademas pretende
mostrar un camino para que se incorporen en el futuro actuaciones de centros que no
participan en el plan experimental. Por lo tanto, es una propuesta abierta.

Supone el mantenimiento de los objetivos linguisticos marcados para las dos
lenguas oficiales y garantiza los recursos humanos y materiales para conseguirlos.
Consenso razonable. La implantacion con caracter general del Marco de Educacion
TrilingUe s6lo se llevara acabo si existe un consenso razonable.
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1. El contexto de intervencién: La Comunidad Auténoma Vasca

En la Comunidad Autdnoma Vasca, la Ley Basica de Normalizacion del Uso del Euskera
(1982) establecio la obligatoriedad del estudio de las dos lenguas —euskera y castellano- a las
que se puede acceder -segun la libre eleccion por parte de las familias- a través de programas
educativos, “modelos”, que presentan rasgos diferenciados. EI modelo A, en el que la ensefianza
se realiza a través del castellano y la lengua vasca se estudia como materia. EI modelo B,
modelo de inmersion parcial, en el que el castellano y el euskera son utilizados como lenguas de
aprendizaje al cincuenta por ciento. El modelo D en el que la ensefianza se desarrolla en
euskera y el castellano se estudia como materia.

En estos casi 25 afios de implantacion, la voluntad de las familias se ha decantado
mayoritariamente a favor de los modelos D y B, sobre todo del D, a los que se han incorporado
progresivamente muchos alumnos y alumnas de lengua familiar castellana, mientras que el
modelo A tiene en estos momentos una menor presencia. Segun sefiala el Consejo Escolar de
Euskadi en su informe “La educacion en Euskadi. Informe 2006-2008": “la evolucion progresiva
en la demanda de plazas escolares segln los modelos lingiisticos a lo largo de las distintas
etapas refleja las opciones de las familias en el momento de la primera escolarizacién, con pocos
cambios. De esta manera, en Educacion Infantil la opcion por el modelo D alcanza en 2007-2008
los dos tercios del conjunto mientras que el modelo A recibe el 7% de la matricula”. Los datos
presentados en los graficos dan una idea de la evolucion de los modelos linglisticos en el
panorama de la CAV.

Distribucién del alumnado por modelos, en las diferentes etapas educativas. Curso 2007-08.
Todos los centros

HA

B
D [
4%
0% I
| H
ES0

Mod.  Dnfantil, 2° cic. Primaria Bachillerato EP
A 7% 11% 2% 51% 79%
B 26% 30% 26% 0% 0%
D 67% 59% 52% 49% 21%
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Ikastereduaren araberako ikasleen banaketa
Distribucién del alumnado por modelo lingiiistico
KURTSOA/CURSO 2010111 2009/10
A B D A B D
Haur Hezkuntza /
Infantil 3229 | 52% | 14758 | 237% | 44161 | 71,1% | 3497 | 57% | 15004 | 24.4% | 43.104 | 69.9%
3-5urte/aiios
Lehen Hezkuntza /
Primaria 9.438 | 80% | 33019 | 281% | 74990 | 63.9% | 9879 | 87% | 33358 [ 29.3% | 70.462 | 62.0%
6-11 urte/afios
DBH/ESO 11.478 | 158% | 20571 | 28.3% | 40610 | 559% | '255 | 17.6% | 20298 | 284% | 38667 | 54.1%
12-15urte/afios 7
Batxeta LH/Bachy 2405
FP 34535 | 59.4% 890 15% | 22704 | 39.1% 5 | 596% [ w8 | 17% [ 22063 | 386%
216 urte/afios
GUZTIRA/TOTAL 58.680 | 18,9% | 69.238 | 22,3% | 182.465 | 58,8% 59698 19,7% | 69.656 | 22,9% | 174.206 | 57,3%

Hezkuntza Berezia ez dago bamne/ No incluye Educacion Especial.
X ereduko ikasleak A ereduan sartu dira/ El alumnado del modelo X se ha incluido en el A

Iturria: Aurrematrikula. / Fuente: Prematricula

Lanketa: Informazio Sistemen zerbitzua/ Servicio de Sistemas de Informacion. Hezkuntza. Unibertsitate eta Ikerketa Saila / Departamento de Educacién. Universidades & Investigacion

Curso 2010-11 ikasturtea

80,0%
70,0% -

[ ——

60,0% P ————

50,0% -

40,0% -

30,0% -

20,0%

10,0% - M

0.0% Bach | Bach . ) ) ) ) ) Inf5 | Inf4 | Inf3

1 5 ESO 4|ESO 3 |ESO 2 |[ESO 1 |Prim 6 | Prim 5|Prim 4 |Prim 3 |Prim 2 |Prim 1 afios | afios | afios

—— A |46,2%|42,8%|19,5%16,9%|15,0%|13,9%10,9%| 9,4% | 8,3% | 7,4% | 6,9% | 6,4% | 5,7% | 5,1% | 4,9%
B| 1,6% | 1,9% |26,6%|27,6%28,3%|29,1%|29,9%29,6%)|28,7%|27,9% |27,1%|25,6%|24,1%| 24,0%|22,8%

—4—D[52,3%|55,4% |53,9%| 55,5% | 56,7% | 56,9% | 59,1% | 61,0%| 63,0% | 64,7% |66,0% | 68,0%|70,1%| 70,9% | 72,3%

Hezkuntza Berezia ez dago barne. / No se incluye la Educacién Especial.

X ereduko ikasleak A ereduan sartu dira. / El alumnado del modelo X se ha incluido en el A.

Iturria; Eskola Jarduera / Fuente: Actividad Escolar

Lanketa: Informazio Sistemen Zerbitzua / Elaboracién: Servicio de Sistemas de Informacion

Sin duda, el euskara sigue estando necesitado de acciones y refuerzos especificos y es
preciso continuar impulsando acciones en el &mbito educativo que colaboren en la mejora de los
niveles competenciales del alumnado en esta lengua, siendo conscientes de que, tal y como
sefiala el documento “Bases para la politica linguistica de principios del siglo XXI. Hacia un pacto
renovado”: “dadas las claras limitaciones del sistema educativo es evidente que se deben llevar
a cabo simultaneamente otros esfuerzos en diversos ambitos sociales: familia, ocio, empresa,
etcétera. El sistema educativo, a pesar de las excepciones, no resuelve —ni puede hacerlo— el
problema del correcto aprendizaje de la lengua’.

11
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En los Ultimos afios, el Departamento de Educacion, Universidades e Investigacion ha
promovido numerosas acciones y proyectos encaminados a reforzar el uso y ensefianza de las
lenguas en el marco escolar; y, especialmente, el uso social y escolar del euskera a través de las
acciones impulsadas por el programa NOLEGA y el programa Ullibarri.

Para favorecer el aprendizaje de la lenguas y el desarrollo de la competencia en
comunicacion linglistica plurilingiie, el sistema educativo debe impulsar acciones tendentes a
extender entre el profesorado metodologias comunicativas y activas en las que los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las lenguas se trabajen de manera coordinada dentro de las
propuestas del Tratamiento Integrado de las Lenguas.

El Departamento de Educacion, Universidades e Investigacion con el fin de mejorar la
competencia en lengua extranjera, puso en marcha en el aio 1996 una experiencia plurilingtie
en 20 centros escolares. En las bases para tomar parte en la experiencia se proponian tres
modalidades diferentes:

a) Introduccion temprana de la lengua inglesa a partir de 4 afios (la ley obligaba
hacerlo a la edad de 8, en 3° de Educacion Primaria). Se aprob6 la solicitud de 13
centros entre los 120 centros que solicitaron participar en esta modalidad.

b) Ampliacion del horario de imparticion de lengua inglesa de 3° a 6° de Educacion
Primaria en dos horas semanales (hasta contemplar 5 horas semanales) y propuesta de
trabajar en inglés determinados contenidos de las areas curriculares (e incluso areas
completas, como Educacion Fisica, Educacion Artistica, Conocimiento del Medio, etc.).
Se aprobd la solicitud de 3 centros entre los 15 centros que solicitaron participar en esta
modalidad.

c) Ampliacion del horario de imparticion de lengua inglesa en Educacion Secundaria
Obligatoria (para trabajar contenidos de las areas curriculares en inglés. ). Se aprobo la
solicitud de 4 centros entre los 15 centros que solicitaron participar en esta modalidad.

Posteriormente, a partir de las experiencias anteriores, el Departamento de Educacion,
Universidades e Investigacion del Gobierno Vasco, a través de la Direccion de Innovacion
Educativa, establecio para el trienio 2000-2003 el Programa de Procesos Lingiisticos que se
apoyaba en tres ideas clave:

- Las lenguas son objetos de conocimiento.
- Las lenguas son instrumentos fundamentales para las relaciones sociales.
- Las lenguas son instrumentos imprescindibles para el aprendizaje.

El Programa de Procesos Lingisticos comprendia los programas de Normalizacion del
uso del euskera, Multilingliismo, Tratamiento Integrado de las Lenguas y Proyecto Lingistico.
Tanto el programa de Normalizacion Linguistica como el de Multilinglismo contaban con
asesores en los centros de apoyo, Berritzegune, para ayudar a los centros educativos en el
desarrollo de estas iniciativas.

El objetivo del Programa de Multilinglismo era ampliar la competencia comunicativa de los
alumnos y alumnas en una 0 mas lenguas extranjeras, desde un enfoque comunicativo que
defiende la ensefianza de las lenguas a partir del uso de las mismas y de la reflexion sobre dicho
uso y partiendo de la competencia bilinglie del alumnado participante.

12
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Para llevarlo a cabo, el Programa de Multilingtismo desarroll6 las siguientes iniciativas:

- Creacion de material didactico para trabajar la lengua extranjera (inglés) a través de
contenidos.

- Formacion tedrica y practica del profesorado de inglés de los centros.

- Asesoramiento y ayuda en los aspectos del trabajo diario que se presentan en cada
centro.

- Analisis y reflexion sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua inglesa para
desarrollar propuestas de mejora.

La progresion de modelos que presenta M. Met (1998) clarifica la diversidad de
propuestas de ensefianza-aprendizaje de lengua y contenido dentro del contexto escolar y puede
servir para ubicar las diversas situaciones que se producen en la CAPV. En este cuadro la autora
sitlla a la derecha los modelos que proponen ensefiar las lenguas como areas de conocimiento
en si. En el otro extremo del cuadro se sitlan los programas que utilizan la lengua como
instrumento de aprendizaje de los contenidos de otras areas curriculares. Las zonas intermedias
corresponden a programas que ofrecen el tratamiento de lengua y en diferentes grados:

Programas de contenidos Programas de lenguas
Areas en Areas de Areas de
L2oL3 Lengua (L2 Lengua(L206
con 6 L3) con L3) con

apoyo de contenidos  contenidos
Areas en horas de curriculares varios

Inmersion  Inmersiéon L2 lengua de otras (curriculares
total parcial olL3 L26L3 areas 0 Nno)
A B C D

Los actuales modelos B y D del sistema educativo de la CAPV estarian enmarcados, en
buena parte de su alumnado, en los programas de inmersion total o inmersion parcial (A),
mientras que el actual modelo A, asi como la imparticion de lengua extranjera como area
lingtiistica durante tres horas a la semana corresponderian a los programas del otro extremo (D).

Ademas, las diferentes propuestas de ensefianza plurilinglie en las que se da una
integracion de aprendizajes linguisticos y no linglisticos, se ajustan a las propuestas By C. En
el modelo C del cuadro se enmarcan las propuestas de INEBI (Ingelesa Edukien Bidez o El
Inglés a través de contenidos) en Primaria y BHINEBI (Bigarren Hezkuntzan Ingelesa Edukien
Bidez o El Inglés a traves de contenidos en Ensefianza Secundaria Obligatoria), que rednen los
materiales elaborados dentro del Programa de Multilingliismo y elaboran y aplican otros nuevos.

13
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Por otro lado, en el modelo B del cuadro, se enmarca la Experiencia Plurilingtie,
desarrollada a partir de 2003 en 20 centros de Educacion Secundaria, y que proponia la
imparticion en lengua extranjera (mayoritariamente en inglés) de areas curriculares, y que fue
objeto de una evaluacion por parte del ISEI-IVEI, publicada en su web con el Titulo: “Alumnado
trilinglie en Secundaria: una nueva realidad”.

Las conclusiones principales recogidas en el informe citado son:

= La ensefianza Plurilingiie incrementa el ritmo de aprendizaje de la lengua vehicular
utilizada y colabora en el desarrollo de la competencia comunicativa. De hecho al cabo
de dos afios, los grupos participantes en la experimentacion consiguieron mejores
resultados en todas las pruebas que los grupos de control. Aunque hay que tener en
cuenta que en estos resultados han podido influir otro tipo de variables: la seleccion
previa del alumnado, el inicio temprano en el aprendizaje de la lengua extranjera o la
realizacion de actividades extraescolares para progresar en esta lengua.

= El juicio informado de los seminarios didacticos asegura que la asimilacion de los
contenidos de las distintas areas impartidas en inglés es similar, si no superior, a la de
los grupos del mismo nivel que no participan en la experiencia. En consecuencia la EM
no supone ningun obstaculo para el aprendizaje de los contenidos que se imparten en
inglés como lengua instrumental.

= La opinion del profesorado indica que la implantacion de la experiencia no supone

ningun tipo de inconveniente para el desarrollo de la competencia del alumnado en otras
lenguas.
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2. Bases teoricas del Plurilingiismo.

El Consejo de Europa define la competencia plurilingiie y pluricultural como la habilidad
“para usar lenguas para la comunicacion y para tomar parte en acciones interculturales, en las
que la persona actia como agente social y tiene una competencia variable en distintas lenguas y
experiencia de varias culturas”. (CEFR, 2001). El proposito de la educacion plurilingiie es el
desarrollo de las destrezas y de los repertorios linglisticos en distintas lenguas. El plurilingtismo
se consolida a lo largo de toda la vida y las personas incorporan nuevas lenguas guiadas por
distintas necesidades y propdsitos.

El plurilingtismo y la diversidad lingtiistica dependen de la aceptacion de las lenguas de
los otros y de la curiosidad que suscitan esas lenguas y culturas. Esta actitud basica asegura la
pervivencia de las lenguas minoritarias y la apertura a otras culturas y modos de pensar. Una
politica educativa adecuada debe impulsar la ensefianza de la lengua o lenguas oficiales, y de
las lenguas extranjeras, y favorecer la ensefianza de las lenguas maternas que no sean oficiales.

El plurilingliismo es una capacidad que poseen todas las personas. Una de las
obligaciones de los sistemas educativos es hacer conscientes a las familias y a los alumnos de
su capacidad potencial para aprender a utilizar lenguas y articular oportunidades eficaces para
ello. La “Guia para formular politicas linglisticas en educacion” del Consejo de Europa presenta
las siguientes convicciones:

e Todos los hablantes son plurilinglies potenciales, poseen capacidad para adquirir otras
lenguas o variedades linglisticas en diferentes grados de desarrollo.

e La competencia plurilinglie no exige necesariamente desarrollar una competencia
similar en las distintas lenguas. Los hablantes bilingies, trilingliles o multilingiies
equilibrados no son habituales; lo més frecuente es poseer un repertorio lingiistico con
grados de dominio diferentes. Los sistemas educativos tienen que proponer estandares
realistas y olvidarse de la aspiracion de la competencia “como hablante nativo ideal”.
Conviene sentar unas bases solidas con actitudes y motivacion que garanticen el progreso
en las distintas lenguas en un aprendizaje permanente.

e La competencia plurilingiie constituye un conjunto de recursos comunicativos que se usan
en distintos ambitos: la ensefianza, las relaciones interpersonales, los medios de
comunicacion, las relaciones institucionales, la expresion artistica...

e El repertorio linguistico se modifica de acuerdo a las necesidades comunicativas de
cada individuo. La politica educativa debe fijar las prioridades comunes.

e La competencia plurilingiie, segin el Marco Comun de Europeo de Referencia para las
Lenguas, “no es la superposicién o yuxtaposicion de distintas competencias, sino una
competencia compleja” es por tanto, una competencia transversal que se extiende a
todas las lenguas que se aprenden.

e El plurilingliismo aporta un componente intercultural al poner en contacto al aprendizaje
con las culturas en las que se han desarrollado las diferentes lenguas.

Ademas, en las actuaciones experimentales se extrapolan las siguientes ventajas ya
constatadas en la educacion bilingiie o en las diversas experiencias de inmersion:

e  Se recibe una exposicion adicional a la lengua extranjera cuya importancia como input
ajustado y comprensible estad comprobada (Krashen, 1981).
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e La competencia en comunicacion lingliistica se entiende de modo global. El uso de la
lengua como instrumento para el aprendizaje desarrolla aspectos de competencia no
contemplados en el uso de la lengua como objeto de aprendizaje (Cummins, 1999; Canale
y Swain, 1980; Bachman, 1990; Vollmer, 2006).

e  El bilingtiismo y el plurilingiismo incrementan la conciencia metalingtiistica del hablante y
contribuyen a facilitar el analisis sobre el funcionamiento y el uso de las lenguas (Huifesen,
2000; Cenoz y Genesee, 1998; Cenoz y Jessner, 2000; Baker, 1993).

e  El plurilingliismo, en las debidas circunstancias de aprendizaje y uso de las lenguas, se
convierte en un potenciador de la capacidad cognitiva (Vollmer, 2006; Cummins, 2001).

e La competencia comln subyacente favorece la incorporacion de repertorios lingisticos
variados y la transferencia de aprendizajes entre las lenguas que conoce el hablante
(Cummins, 1998).

e EL incremento de actitudes positivas y motivacion hacia las tareas de aprendizaje (Baker,
1993; Dornyei, 2004).

e  Eldesarrollo de estrategias de aprendizaje, (Chamot, 1998: Oxford, 1990).

3. La metodologia CLIL/AICLE (Content and Language Integrated Learning / Aprendizaje
integrado de contenidos y lengua)

La propuesta experimental del Marco de Educacion Trilingiie tiene como objetivo que el
alumnado del Pais Vasco mejore sustancialmente su competencia en comunicacion lingiistica
en todas las lenguas. Para ello, promueve la ensefianza de las lenguas a través de contenidos
curriculares en base a una metodologia comunicativa, alejada del concepto tradicional y
gramatical del aprendizaje de la lengua como objeto en si misma que propone actividades de
aprendizaje a menudo en contextos irreales y poco relevantes.

Se entiende por CLIL (Content and Language Integrated Learning) el enfoque metodoldgico
basado en la ensefianza integrada de contenidos curriculares y lenguas. Este enfoque se aplica
en cualquier contexto en el que la lengua de instruccion no coincide con la L1 del aprendiz. Su
caracteristica principal es la incorporacion de un enfoque dual contenido-lengua, en el que
ambos aspectos se trabajan de manera unificada, fijando la atencion en el contenido curricular o
en la lengua segun el objetivo marcado o la tarea propuesta.

Los cambios sociales actuales exigen el conocimiento y uso eficaz de las lenguas
extranjeras, lo que ha impulsado la reflexion sobre la manera més efectiva de aprender dichas
lenguas. En este sentido, se ha verificado la necesidad de un cambio metodoldgico en la
ensefianza de los idiomas: se ha evolucionado desde la ensefianza predominantemente formal
y estructural a otra en la que el uso de la lengua es el objetivo principal de aprendizaje y en la
que se incide méas en la funcion comunicativa de los usos lingiisticos que en la forma de las
diferentes unidades linguisticas. Los alumnos y alumnas del siglo XXI deben ser usuarios
competentes de las lenguas. Ademas, los avances en las ciencias que abordan los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las lenguas constatan que es mas eficaz aprender haciendo (learn
by doing) y aprender y utilizar la lengua simultineamente (learn as you use and use as you
learn). De ahi el lema del enfoque CLIL: usar la lengua para aprender y aprender a usar la
lengua (use language to learn and learn to use language).
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Diversos estudios concluyen que el enfoque CLIL posibilita no solo la adquisicion y el
desarrollo de la adecuada competencia en comunicacion lingliistica sino también fomenta otros
aspectos ligados a la ensefianza-aprendizaje de lenguas, entre los que destacan:

« el conocimiento y respeto de otras culturas.

o elinterésy la actitud positiva hacia el multilingliismo y el aprendizaje de lenguas

 lautilizacion de la lengua en contextos relevantes para el aprendiz

« el desarrollo de las habilidades cognitivas y linglisticas de orden superior

 la utilizacién de estrategias didacticas diversas en la ensefianza-aprendizaje de lenguas

e la motivacion y la confianza del aprendiz en sus posibilidades en relacion con el
aprendizaje tanto de la lengua como de la materia

Asi pues, el enfoque CLIL ofrece una oportunidad de actualizacion metodoldgica, tanto para
el profesorado de lenguas como para el de otras areas curriculares. En CLIL, de hecho, todos los
profesionales de la ensefianza son profesores de lengua; algunos ensefian lengua y otros
contenidos, pero todos ellos aplican una metodologia integradora que asegura que los objetivos
de lengua, los contenidos de las areas curriculares, y las habilidades cognitivas estan
entrelazados y fusionados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4. Variables organizativas de la experiencia MET

Tal y como se ha sefialado en el primer apartado de este documento, las orientaciones
de puesta en practica experimental del MET son abiertas y flexibles. Permiten que cada centro
las asuma y las acomode a sus circunstancias. Para organizar las propuestas concretas, la
Administracion Educativa apela a la autonomia y a la capacidad de iniciativa de los centros
educativos porque con ello se acerca la responsabilidad y la toma de decisiones a quienes tienen
un conocimiento 6ptimo del contexto y estan en la mejor situacion para decidir. Se entiende por
centro autonomo aquel que dentro de un sistema educativo ha recogido parcelas significativas y
consistentes de decision en lo referido al curriculo, a la propuesta organizativa y a la distribucion
de los recursos.

La eficiencia y la eficacia se veran incrementadas por la mayor cercania al alumnado y sus
familias, la mejor situacion para identificar las necesidades, la priorizacion de las mas
importantes y perentorias y la mayor flexibilidad para responder a los cambios. La autonomia
escolar requiere como contrapartida una mejora de la participacion, ya que una mayor capacidad
de actuacion autbnoma exige un mayor control y participacion social. La participacion ha de ser
entendida no s6lo en términos de gestion; en cuanto que la participacion en la toma de
decisiones implica a los participantes en su puesta en practica y en el seguimiento de la
actuacion, sino también en términos educativos en cuanto que la participacion es un valor social
que deberian perseguir las escuelas de modo irrenunciable, si se quiere formar ciudadanos
responsables y activos en la comunidad e implicados en su aprendizaje.

4.1.- Condiciones de la experimentacion del Marco de Educacion Trilingue.

Se establecen las siguientes condiciones de acuerdo a la convocatoria de participacion en
los proyectos experimentales:
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e La experimentacion se inicia en 4° curso de Educacion Primaria y/o 1° de Educacion
Secundaria Obligatoria. Su implantacion se realiza de forma progresiva y dura tres cursos
escolares.

e Eleuskaray el castellano, junto con la lengua extranjera, son objeto de ensefianza y apren-
dizaje en las areas lingliisticas correspondientes, asi como instrumento para la imparticion
de temas o areas no linguisticas.

e En Primaria se deben cursar un minimo de 5 horas o sesiones en cada una de las lenguas
(euskera, castellano y lengua extranjera) y en la ESO un minimo de 6 horas o sesiones en
cada una de ellas. En ellas se incluyen las horas de lengua correspondientes. Dentro de
estos minimos, el centro realizara una propuesta donde se determinarg, entre otras, la
intensidad horaria de las tres lenguas, que podra variar en cada uno de los cursos de la
experimentacion.

e La disponibilidad del profesorado y los criterios del propio centro docente determinaran qué
materias 0 bloques de contenidos de las mismas se imparten en las diferentes lenguas,
segun el curriculo en vigor.

e Se marca preferencia por profesorado definitivo y/o con experiencia continuada en el centro.
Este profesorado debe contar con una competencia en la lengua extranjera no inferior al
nivel B2 del MCER.

o El profesorado debe comprometerse a participar en la experiencia durante los tres cursos de
duracion de la misma.

e Asimismo, este profesorado debera cumplir los requisitos necesarios para impartir la materia
correspondiente.

e El profesorado que imparta las materias en lengua extranjera recibird formacion destinada a
la profundizacion en el conocimiento de la lengua extranjera y la didactica y metodologia
adecuada a la imparticion de areas curriculares en lenguas diferentes a la lengua principal
de comunicacion e instruccion (L2 o L3).

e La incorporacion del alumnado a la experimentacion del Marco de Educacién Trilingtie se
realizar con caracter voluntario, y sin necesidad de superar ninguna prueba de nivel previa.

e Se puede elegir el idioma extranjero (inglés, francés o aleméan), asi como las materias a
impartir.

e Con el fin de poder evaluar el desarrollo de la experimentacion, el alumnado participante
realizard, al menos, una evaluacion inicial y una evaluacion final, de acuerdo al modelo que
se plantee desde el Departamento, no sélo de las &reas lingiisticas, sino también de las
areas o los contenidos curriculares impartidos en lenguas diferentes a la lengua principal de
comunicacion e instruccion (L2 y L3).

e En el caso de que el nimero de solicitantes por parte del alumnado supere la oferta de
plazas disponibles en el centro, el OMR debera establecer los criterios para la seleccion del
alumnado participante en la experimentacion.

4.2.- Seleccion de centros y alumnado

En la organizacion propuesta para los Proyectos de experimentacion del MET existe un
doble filtro selectivo. Todos los centros son candidatos potenciales. En un primer lugar, la
Administracion educativa abre un proceso de designacion de centros experimentales en funcion
del interés y voluntad manifestados por los centros y que cumplan los requisitos establecidos en
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la convocatoria, en especial, la existencia de profesorado con las titulaciones y competencia en
comunicacion linglistica necesarias para impartir areas y asignaturas en inglés. La competencia
en euskera y castellano ya esta suficientemente asentada y queda demostrada por las
titulaciones y cualificaciones correspondientes. El proyecto tiene que contar con el impulso del
Equipo Directivo y la aprobacion del Claustro y del OMR.

Se dispone de un profesorado bilingtie en un alto porcentaje, competente en castellano y
euskera, que tiene que incorporar la competencia lingistica en la L3 y a la vez tener la
capacitacion pertinente para impartir determinadas areas o asignaturas. Somos conscientes de
que, aunque el interés y la voluntad son modificables, los recursos competenciales del
profesorado no son modificables a corto plazo, sino a medio y a largo plazo. El MET esta
vinculado de modo inexorable a la existencia de profesorado con competencias especificas. La
Administracion educativa pondra los recursos y establecerd los incentivos para garantizar la
sostenibilidad de los proyectos a medio y largo plazo y para que el profesorado de otros centros
pueda contar con la competencia suficiente y la experiencia pueda generalizarse a medio plazo,
de acuerdo con las conclusiones de la evaluacion de los proyectos experimentales.

La competencia lingiistica del profesorado constituye el principal problema para abordar
los procesos de inmersion, como ya se ha visto con la inmersion total y parcial en euskera,
porque adquirir competencia lingdistica en la L3 es costoso y lento. Por eso, se ha decidido que
el profesorado con un conocimiento intermedio de la lengua (B2) pueda empezar en la
experiencia e ir mejorando su propia competencia comunicativa y linguistica en la practica, a
través de su propia inmersion. Existen estrategias que pueden apoyar su esfuerzo y reducir los
inconvenientes. La experiencia de la inmersion en euskera puede ser de gran valor.

4.3.- Objetivos de la experiencia

De acuerdo con el documento de la Comision Europea (1995) sobre educacion
denominado “El libro blanco. Ensefianza y aprendizaje. Hacia una sociedad del aprendizaje”, el
objetivo basico de la ensefianza de lenguas es garantizar el dominio basico de tres idiomas
comunitarios: lengua materna mas dos lenguas adicionales (LM +2), que en en el caso de la
Comunidad Auténoma del Pais Vasco se transforma en el dominio de las lenguas oficiales de la
comunidad (euskera y castellano, L1 y L2 de la mayoria del alumnado) y el conocimiento
avanzado de una lengua extranjera, generalmente el inglés. Para cumplir este objetivo prioritario,
tal como se deduce en el apartado de este documento referido al CLIL, la ensefianza de las
distintas areas o materias curriculares debe desarrollarse a traves de las diferentes lenguas de
la escuela. De esta manera, se impulsara el plurilingtiismo que, asi mismo, contribuye al logro
de los siguientes objetivos:

e Potenciar el conocimiento de varias lenguas y asentar su uso vehicular por su gran
eficacia en el aprendizaje de las mismas.

e Desarrollar propuestas didacticas integradoras y globales, que superen la fragmentacion
curricular y el tratamiento desconectado de las materias lingtisticas y del resto de
materias del curriculo.

e Potenciar la autonomia de los centros escolares para que, a partir de la interpretacion de
la realidad linglistica y sociocultural de su contexto, planteen propuestas ambiciosas y
dindmicas para satisfacer las necesidades de aprendizaje de su alumnado.

e Implicar a todo el profesorado para que se responsabilice del desarrollo de la
competencia en comunicacion lingtistica del alumnado.

e Incrementar la motivacion del alumnado hacia el conocimiento de las lenguas como
factor clave en el desarrollo de la competencia en comunicacion linglistica.
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El Marco de Educacion Trilinglie propone la ensefianza integrada de lenguas y
contenidos curriculares, siendo los objetivos de todos ellos comunes para todo el alumnado,
independientemente de la lengua de imparticion.

La aspiracion de llegar a dominar una lengua “como los hablantes nativos ideales” es
razonable solo en determinados casos cuando el tiempo de exposicion y la calidad de la misma
son prolongados e intensivos. Es decir, la competencia comunicativa, como contempla el MCER,
es un continuo que se desarrolla constantemente, es un aprendizaje que dura toda la vida y en la
etapa de escolarizacion se debe garantizar el dominio suficiente de la lengua extranjera que
permita al alumnado adquirir contenidos curriculares propios de la etapa y le facilite continuar
aprendiendo a usar dicha lengua en situaciones comunicativas cada vez mas complejas.

4.4.- Areas, materias y lenguas de instruccion

Diversas investigaciones evidencian que todas las areas y materias pueden impartirse
en todas las lenguas curriculares, con independencia de las caracteristicas de cada disciplina y
de sus posibilidades de adecuacion a diferentes agrupamientos de alumnados, siempre que se
garantice la suficiente exposicion a la lengua meta (input abundante) y la utilizacién de la misma
para fines comunicativos variados (output significativo). Por esta razon, durante la
experimentacion, el factor determinante para seleccionar las areas o materias impartidas en
lengua extranjera, serd la disponibilidad del profesorado con suficiente competencia
comunicativa y lingiistica para utilizar la L3 en sus actividades did4cticas.

Desde otro punto de vista, y teniendo en cuenta que, en alguna medida, todo docente es
un profesor de lengua y las lenguas se trabajan en todas las &reas del curriculo, los centros
deberan tomar medidas para beneficiarse del plurilingliismo; por ejemplo, establecer criterios
para armonizar y compartir la reflexion metalinglistica entre las distintas lenguas que se
imparten, reflexionar sobre los tipos y géneros textuales orales y escritos que se trabajan en
cada lengua y se utilizan en cada area o materia no lingiistica, es decir, establecer vias de
trabajo entre el profesorado de lenguas y de areas o materias para rentabilizar los aprendizajes
linglisticos sin saturar el curriculo con contenidos repetitivos de las areas lingtiisticas.

Las caracteristicas del alumnado que participa en la experiencia MET en 1° E.S.O. y en
4° E.P., marcan diferencias en la implantacion en Secundaria y en Primaria. EI alumnado del 1°
de la ESO, cuando accede a la experiencia tiene un conocimiento de las lenguas consolidado en
cierta medida, frente al alumnado de Primaria cuyo aprendizaje es incipiente. En ambos casos, el
tiempo de exposicion a las lenguas es fundamental, tanto el dedicado a las tareas de aprendizaje
de contenidos curriculares que exigen la utilizacion de las lenguas, como el utilizado en las areas
0 materias linglisticas, que debe rentabilizarse proponiendo actividades significativas.

El planteamiento horario del MET es flexible, siempre que en Educacion Primaria se
garantice un minimo del 20% de horas lectivas del curriculo en cada una de las lenguas, lo que
suma el 60% del total del tiempo disponible. EI 40% restante se utilizara al arbitrio de cada
centro que, en funcion de su realidad lingtistica y social y de su Proyecto Lingistico, decidira en
qué lengua se trabajaran el resto de contenidos. En Educacion Secundaria Obligatoria, el reparto
porcentual de tiempos entre las lenguas es el mismo, respetando siempre el Proyecto Lingistico
del centro.
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1. OBJETIVOS DEL PLAN DE ASESORAMIENTO.

La Orden de 18 de mayo de 2010, por la que se convoca a los centros de ensefianza no
universitaria sostenidos con fondos publicos para el desarrollo de Proyectos de experimentacion
del Marco de Educacion Trilinglie, sefiala al respecto del asesoramiento lo siguiente (art. 5.2 y
5.3.):

2. Los centros seleccionados contardn con un asesor o asesora de referencia del
Berritzegune correspondiente que serd responsable, junto con la persona designada
como coordinadora del proyecto, de las tareas de evaluacion del mismo.

3. El profesorado que participe en la experimentacion contard con un plan de
formacion especifico que combine la formacién didactica y la formacion en lengua
extranjera.

Corresponde a la Direccion de Innovacion Educativa a través del Berritzegune Nagusia
proponer un modelo de asesoramiento de este proceso lo suficientemente flexible, para que
pueda ser adaptado a los intereses y necesidades de cada uno de los centros que participan en
esta experimentacion, y lo suficientemente amplio para que abarque todos los puntos de
reflexion que inciden en el éxito de esta propuesta, de acuerdo con las premisas fijadas por el
Departamento de Educacion .

a) Objetivos del plan de asesoramiento.

El éxito del Marco de Educacion Trilinglie se apoya en la labor del profesorado, para ello
se propone un plan que recoja las necesidades de este profesorado y le proporcione tanto
recursos como formacion para desarrollar buenas practicas y, ademas, potencie la creacion de
grupos de trabajo estables que sean verdaderos nucleos de reflexion compartida.

Ahora bien, la consideracion de la experimentacion del Marco de Educacion Trilinglie
como un proyecto de centro, indica que su éxito depende de los profesores y profesoras que
imparten asignaturas en lenguas extranjeras, los profesores y profesoras de todas las lenguas
del centro que deberan replantearse sus intervenciones desde una perspectiva integradora y, por
supuesto, el resto del profesorado que indirectamente participa de la experimentacion y se ha de
ir implicando en ella a medida que ésta avance, de manera que todos ellos contribuyan al
desarrollo de la Competencia en comunicacion lingtistica de todos y cada uno de los alumnos y
alumnas.

Por tanto, los objetivos de este plan de asesoramiento y todas las actuaciones que de él
dimanan, tienen en consideracion a todo el profesorado, y se centran en la consecucion de las
siguientes finalidades:

e Proporcionar al claustro de profesores una formacién basica y comun sobre los
principios, caracteristicas y beneficios de la ensefianza plurilingtie.

e Facilitar la reflexion de todos los estamentos implicados sobre la influencia que tiene
para el centro la implantacion del Marco de Educacion Trilingue.

e Acompaiiar al profesorado encargado de la aplicacion del MET en las aulas a lo
largo de todo el periodo de experimentacion, facilitando su formacion y colaborando
en la resolucion de dudas y dificultades.

e Crear un marco de cooperacion entre el profesorado para avanzar conjuntamente en
la implantacion del Marco de Educacion Trilingue.
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2. CARACTERISTICAS DEL PLAN DE ASESORAMIENTO.

Los centros participantes en este proyecto no sdlo han concretado su propuesta de forma
muy diversa, sino que, ademas, son en si mismo muy diversos por su titularidad publica o
privada, las etapas en que desarrollan su intervencion educativa, su trayectoria en actividades de
innovacion en torno a la didactica de las lenguas, su contexto social y lingiistico y los recursos
técnicos y humanos destinados a la propia experimentacion.

De esta enriquecedora y compleja heterogeneidad surge igualmente una amplia gama de
necesidades de formacion individuales y colectivas, que definen la primera caracteristica de este
plan de asesoramiento: la flexibilidad, entendida como capacidad de adecuacion a las
necesidades detectadas en cada centro.

Asi pues, se presenta una oferta de asesoramiento que ha de entenderse como propuesta
adaptable a las necesidades reales de cada centro. Se han previsto dos actuaciones
diferenciadas, tanto por su finalidad como por sus destinatarios:

e Mddulo Béasico de Formacion Inicial dirigido al claustro en su conjunto.

e Seminarios Permanentes especificos para el profesorado participante en la
experimentacion:

1. Seminario Permanente dirigido a los profesores que imparten asignaturas en
lenguas extranjeras.

2. Seminario Permanente dirigido a los profesores que imparten las lenguas
cooficiales y las lenguas extranjeras.

a) Maodulo Basico de Formacion Inicial.

La consideracion del MET como proyecto de centro exige garantizar que todos los
componentes del claustro participan de una formacion basica sobre el significado y las
implicaciones de dicho proyecto y asumen su funcion, tanto en la experimentacion inicial del
MET como en su posterior ampliacion.

Para ello, se ha disefiado una actividad formativa que puede amoldarse a las posibilidades
organizativas del centro y a las necesidades formativas del claustro, y cuyos objetivos y
contenidos son los siguientes:

Objetivos:

o Reflexionar sobre la influencia en el centro de la experimentacion del Marco de
Educacion Trilingue.

e Aclarar las dudas sobre los cambios derivados de la implantacion del MET.

e Reflexionar sobre la importancia de la metodologia en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las lenguas.

e Reflexionar sobre la importancia de la metodologia en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de contenidos curriculares en diferentes lenguas.

Contenidos

e Bilingtismo y multilingtismo.
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e Competencia comunicativa.
e Relaciones entre las lenguas y las otras areas curriculares.
e Principios metodoldgicos de la ensefianza activa.

b) Seminarios Permanentes especificos.

El modelo formativo basado en seminarios permanentes en los que el profesorado
encuentra un espacio para compartir Sus preocupaciones e intercambiar sus experiencias, ha
demostrado su validez para modificar y enriquecer la practica, sobre todo cuando su gestion
recae en personas expertas que pueden colaborar eficazmente con los profesores y profesoras.

Por esta razon, se propone el desarrollo de dos seminarios interterritoriales, uno dirigido
al profesorado que imparte materias no lingiisticas en lenguas extranjeras y otro dirigido al
profesorado de todas las lenguas, que permitan compartir dudas, llegar a acuerdos y participar
de una misma formacion. Los seminarios se desarrollaran en funcion de los siguientes objetivos
y contenidos.

1. Seminario dirigido a profesores que imparten asignaturas en lenguas extranjeras.

Objetivos:

e Compartir orientaciones didacticas para la ensefianza de areas curriculares en lenguas
extranjeras.

e Revisary mejorar las précticas del aula.

e Avanzar en la ensefianza integrada de lenguas y contenidos.
Contenidos:

e AICLE

e Proyectos de Comunicacion.

e Utilizacion de las TIC en la ensefianza y aprendizaje de las lenguas.

e Intercambio de materiales didacticos.

2. Seminario Permanente dirigido a los profesores que imparten las lenguas cooficiales y
las lenguas extranjeras.

Objetivos:
e Compartir orientaciones sobre la ensefianza de las lenguas.
e Mejorar las practicas educativas.

e Avanzar en la ensefianza integrada de las lenguas.

Contenidos:

e Orientaciones didacticas para desarrollar las habilidades lingiiisticas y comunicativas de
los alumnos.
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‘ 2011

Comprension oral
Comprensidn escrita
Produccién oral
Produccion escrita
Interaccion

Proyectos que desarrollen la competencia comunicativa.
TIC y ensefianza de las lenguas.
Tratamiento integrado de las lenguas

3. ENTIDADES Y PERSONAS QUE INTERVIENEN EN EL ASESORAMIENTO Y
FUNCIONES CORRESPONDIENTES.

Las entidades y personas que tomaran parte en este asesoramiento y las tareas y
responsabilidades que corresponden a cada una son las siguientes:

Berritzegune Nagusia: Es el responsable y coordinador del proceso de asesoramiento.
Dentro de esta entidad, se ha formado el Equipo de Lenguas, en el que confluyen
asesoras de las lenguas cooficiales y las lenguas extranjeras, entre cuyas funciones
destacan:

o

(0]

Disefiar un protocolo de asesoramiento de la experimentacion del MET para el
curso 2010-2011.

Revisar dicho protocolo al finalizar el periodo y adecuarlo para los siguientes
pasos de la experimentacion.

Elaborar el Modulo de Formacién Inicial dirigido a los claustros en su conjunto,
que recoge los principios basicos sobre la ensefianza multilingte.

Organizar y gestionar el seminario interterritorial dirigido al profesorado de todas
las lenguas que se impartan en el centro para compartir orientaciones sobre la
ensefianza de las lenguas y mejorar asi las practicas educativas.

Organizar y gestionar el seminario interterritorial dirigido a profesorado que
impartira diferentes contenidos curriculares en lenguas extranjeras para
compartir orientaciones sobre la ensefianza integrada de lenguas y contenidos y
mejorar asi las practicas educativas.

Coordinar a los asesores y asesoras de los berritzegunes zonales para que
puedan llevar a cabo el asesoramiento de manera coherente.

Berritzegunes Zonales: Ademas del asesor de referencia del centro que participara
activamente en el proceso de evaluacion, cada Berritzegune Zonal debera contar con
una asesora 0 asesor que intervenga en cada centro participante en la experiencia y
tenga formacion en didactica de las lenguas, bien por su procedencia docente bien por
su actividad como asesor. ES conveniente que estos asesores tengan conocimiento de
las lenguas extranjeras con presencia en la experimentacion.

Entre las funciones de los asesores destacan las siguientes:

0]

0]

Establecer y mantener el contacto con los centros, recoger sus necesidades de
asesoramiento y transmitirlas al Berritzegune Nagusia.
Adecuar la propuesta de asesoramiento a las necesidades del centro.
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o Impartir al claustro la formacién basica contenida en el Modulo de Formacion
Inicial, si asi lo solicita el centro.

0 Realizar el seguimiento especifico de cada uno de los centros de la manera que
considere mas oportuna, bien mediante seminarios de coordinacion zonales o
interzonales, bien mediante intervenciones en el propio centro.

o Participar en las sesiones de coordinacion general organizadas desde el
Berritzegune Nagusia.

e Centros participantes. Cada centro nombrard una persona coordinadora de la
experimentacion en el centro, que, ademas de las labores especificas que se sefialan en
la orden de convocatoria, tendrd las siguientes funciones en el plan de asesoramiento:

o Detectar y recoger las necesidades de asesoramiento y formacion que surjan
tanto entre el profesorado directamente implicado en la experimentacion como
en el claustro y transmitirlas al asesor 0 asesora del Berritzegune zonal.

o Facilitar la participacion del profesorado en las diferentes actividades de
formacion propuestas desde el Berritzegune Nagusia y el Berritzegune zonal.
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4. CALENDARIO

Teniendo en cuenta el caracter experimental del MET, el calendario de trabajo previsto
hace referencia unicamente al curso 2010-2011. En €l se presentan Unicamente las acciones
gestionadas desde el Berritzegune Nagusia, y a €l se acomodaran las diferentes acciones
promovidas desde cada uno de los berritzegune zonales que participan en la experimentacion.
Las acciones referidas son:

e Modulo de formacion inicial: es conveniente impartirlo en el primer trimestre del curso,
aunque es potestad de cada centro, de acuerdo con el asesor de referencia, ubicarlo en
otro momento del curso.

e Seminarios Permanentes Especificos. Se propone realizar un minimo de cinco sesiones
para cada uno de los seminarios, distribuidas a lo largo del curso.

e Coordinacion entre el Berritzegune Nagusia y los Berritzegunes zonales. Se prevén tres
reuniones anuales distribuidas de la siguiente manera.

o Setiembre/Octubre 2010: dar a conocer la propuesta de asesoramiento y
formacion del Berritzegune Nagusia, recabar la primera informacion sobre
necesidades e intereses de los centros implicados y organizar las primeras
intervenciones de los asesores.

o Diciembre 2010/Enero 2011: analizar el desarrollo de la experimentacion, poner
en comun los materiales realizados, las propuestas desarrolladas, las peticiones
de los centros, y reforzar la coordinacion de las intervenciones zonales.

0 Mayo 2011: evaluar el proceso de asesoramiento y recoger propuestas de
mejora para reforzarlo durante el curso 2011-2012.
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|V. PLAN DE EVALUACION
DEL MARCO DE EDUCACION
TRILINGUE

2. Objetivos y caracteristicas de la evaluacion

3. Caracteristicas de los instrumentos de evaluacion:
a) Pruebas de rendimiento.
b) Cuestionarios: variables.

4. Caracteristicas del proceso de aplicacion.
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1. OBJETIVOS Y CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

La Orden de 18 de mayo de 2010, por la que se convoca a los centros de ensefianza no
universitaria sostenidos con fondos publicos para el desarrollo de Proyectos de experimentacion
del Marco de Educacion Trilingue, sefiala respecto de la evaluacion lo siguiente:

e “Con el fin de poder evaluar el desarrollo de la experimentacion, el alumnado
participante realizara una evaluacion inicial y una evaluacion final, de acuerdo al
modelo que se plantee desde el Departamento, no sélo de las areas linglisticas,
sino también de las areas o los contenidos curriculares impartidos en lenguas
diferentes a la lengua principal de comunicacion e instruccion (L2 y L3)",-articulo

2

e “Con el fin de evaluar los resultados del proyecto y analizar las posibilidades de
generalizacion, en su caso, del Marco de Educacion Trilingle, el alumnado
participante realizard una evaluacion final de acuerdo al modelo establecido a tal
efecto por el ISEIFIVEI, que permitird, en las &reas linglisticas situar
referencialmente las competencias del alumnado en los niveles o subniveles del
marco Comun Europeo de referencia para las lenguas. Dicha evaluacion se
completara con cuestionarios a cumplimentar por los centros, el profesorado y los
padres y madres implicados en esta experimentacion” (articulo 18).

Por lo tanto, corresponde al ISEI-IVEI fijar el modelo de evaluacién de este proceso de
experimentacion, asi como realizar, al menos, la evaluacion inicial y final, de acuerdo con las
premisas fijadas por el Departamento de Educacion, Universidades e Investigacion.

a) Objetivos de la evaluacion

Para dar respuesta a la finalidad indicada, el ISEI-IVEI se propone el desarrollo de una
evaluacion de caracter longitudinal, que recogera datos que permitan confirmar los siguientes
aspectos:

1. Si se produce un rendimiento similar en las lenguas L1 y L2 en los grupos
experimentales y en los grupos de control.

2. Si el rendimiento en la L3 es significativamente mayor en los grupos experimentales que
en los grupos de control.

3. Si el rendimiento en las competencias no lingiisticas, en este caso la Competencia
matematica y la Competencia cientifica, es similar en los grupos experimentales y en los
grupos de control.

4. Qué factores de contexto, de centro e individuales influyen en el rendimiento del
alumnado de esta experimentacion.

5. Cual es el nivel o subnivel del MCER que alcanza el alumnado al finalizar la
experimentacion en 6° de Educacion Primaria y en 3° de Educacion Secundaria
Obligatoria.
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b) Caracteristicas de la evaluacion

Los centros participantes en este proceso de experimentacion, aunque han estado
obligados a presentar su proyecto lingiistico dentro de los limites marcados por la propia
convocatoria, han concretado su propuesta de una forma muy diversa. Esta diversidad de
propuestas de experimentacion viene marcada por mdltiples circunstancias, entre otras por sus
caracteristicas y trayectoria lingiiistica y por los recursos humanos y técnicos disponibles en el
centro y en la propia experimentacion.

Esta diversidad de proyectos de desarrollo lingtistico se ha visto plasmada en un doble
hecho: por un lado, aunque se emplean las tres lenguas en la instruccion de las &reas no
linguisticas, la presencia de cada una de ellas en numero de horas es muy distinto; por otro, no
hay una uniformidad en la lengua de ensefianza de cada una de estas areas, ni siquiera en las
areas mas troncales o con mayor presencia en el curriculo.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, para definir y concretar las caracteristicas del proceso
de evaluacion de esta experiencia es preciso responder a varias cuestiones: por un lado,
identificar cual es el modelo mas adecuado y potente para medir una experimentacion con una
diversidad de situaciones tan grande; por otro, reflexionar sobre cuales son los niveles de
competencia que deben servir como referencia en las pruebas de rendimiento y, finalmente,
especificar con qué periodicidad es adecuado medir el progreso en los &mbitos linguisticos y no
linguisticos.

Modelo de evaluacion

La légica diversidad de proyectos lingiisticos hace que sea muy complicado desarrollar
una evaluacion de caracter curricular, que ademas esté ligada a la lengua de instruccion de cada
area no linguistica, ya que en muchos casos el numero de centros y de alumnos seria
insuficiente para garantizar unos resultados fiables y comparables. Ademas, desarrollar una
evaluacion de caracter curricular exigiria un acuerdo previo en los proyectos curriculares de los
centros experimentales y en los grupos de control.

La estrategia mas pertinente para evaluar el proceso de experimentacion es seguir el
modelo de evaluacion por competencias, por ser un modelo menos ligado a los desarrollos
curriculares especificos de cada centro y ademas ser coherente con el modelo implantado y
desarrollado en la evaluacion de diagndstico y en algunas evaluaciones internacionales como
PISA de la OCDE o PIRLS de la IEA.

Niveles de rendimiento

Uno de los elementos clave de toda politica educativa consiste en la delimitacion de las
expectativas de rendimiento y la definicion de los objetivos de aprendizaje. La disponibilidad de
descriptores curriculares de competencia puede ser de utilidad siempre que sean claros y se
entiendan con facilidad las expectativas de aprendizaje que formulan y nos permitan establecer
comparaciones estables.

El MCER propone un conjunto de descriptores (tiles tanto para la planificacion de la
ensefianza como para la evaluacion del aprendizaje en un intento de unificar los niveles de
competencia de las lenguas como asignatura y por extension de las lenguas vehiculares
instrumentales utilizadas en otras asignaturas.

Junto con la anterior, sin duda una segunda fuente de referencia es el curriculo de las
etapas correspondientes, primaria y secundaria obligatoria, donde se fijan elementos progresivos
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en el desarrollo de la competencia lingtistica, tanto en la L1 y L2, como en la lengua adicional
que se trabaja como lengua extranjera, junto con sus criterios de evaluacion ligados a los
distintos elementos que integran la competencia: contenidos, destrezas, procedimientos y
actitudes.

Cualquiera de estas dos referencias e incluso ambas de manera conjunta, podrian servir
para fijar los niveles de rendimiento o de competencia que Se proponen alcanzar con la
experimentacion. Sin embargo, hacerlo asi acarrearia dos problemas: por un lado, la propia
experimentacion se sumergiria de nuevo en el debate de fijar unos niveles de referencia previos
para cada etapa obligatoria, situacion que ha ocasionado en el pasado cercano mucha
controversia educativa y pocas posibilidades de acuerdo y consenso; por otro lado, fijar unos
niveles de rendimiento previos pueden condicionar en exceso el propio proceso de
experimentacion y, sobre todo, sus resultados.

En este sentido, se ha optado por desarrollar una evaluacion que vaya midiendo y
constatando el incremento que se produce en las sucesivas evaluaciones; es decir, la
ganancia acumulada en el proceso de experimentacion y no lo que falta para llegar a un
determinado nivel. La idea es sumar y no restar durante el proceso de experimentacion. Todas
las pruebas que se utilicen contaran con elementos de enlace y estaran situadas en la misma
escala, de forma que sea posible medir el incremento en cada una de las competencias
evaluadas a lo largo de los tres afios de la experimentacion. Sin duda alguna, las referencias de
la normativa curricular vigente estaran en el fondo de esta medicion.

En un proceso de experimentacion de estas caracteristicas, parece ademas pertinente
poder comparar los resultados finales con alguna escala conocida y suficientemente estable,
desarrollada en términos de competencias y aprendizajes adquiridos en cada nivel de dominio.
Esta escala permitird que se pueda disponer, tanto durante el proceso como al final de la
experimentacion, de elementos comparativos externos que ayuden a situar los niveles
alcanzados en cada competencia y a tomar las decisiones sefialadas en la propia
experimentacion.

Pruebas de rendimiento

Como se ha sefialado, para medir este incremento competencial es imprescindible
utilizar pruebas de rendimiento de suficiente calidad, situadas en una misma escala y con
garantias de comparabilidad respecto de otros estandares.

Una de las referencias de mayor valor, més aceptadas internacionalmente y con mayor
estabilidad es la aportada por la OCDE a través de las pruebas PISA, evaluacion en la que la
Comunidad Vasca viene participando desde la aplicacion 2003. La referencia PISA se ha
convertido, sin duda, en una de las referencias mas conocidas y valoradas a nivel educativo y en
un buen instrumento de medicion comparativa de los sistemas educativos.

Por ello, la evaluacion de la experiencia MET expresara sus resultados finales en la
escala PISA y todas las pruebas de rendimiento estaran calibradas con esta puntuacion. Es
decir, se utilizaran los estandares PISA para la medida de los logros en cada una de las
competencias en comunicacion lingiisticas (en euskara y castellano) y en la competencia
matematica y competencia cientifica que, como es conocido, son las competencias que se
evallan en el estudio PISA cada tres afios, siendo cada una de ellas area preferente de
medicion en cada una de las ediciones.

En los momentos intermedios del proceso de experimentacion se emplearan pruebas de
rendimiento  elaboradas por ACER-Australian  Council for Education Research
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(http://www.acer.edu.au/). Estas pruebas de rendimiento serdn escaladas con la puntuacion
PISA mediante una aplicacion al final de periodo de experimentacion en la que se utilizaran
items PISA. En esta aplicacion final con items PISA-ACER participard una muestra
suficientemente representativa de los grupos de control y experimentales.

Como se ha sefialado, PISA mide la competencia lectora en primeras lenguas, pero no
lo hace en lenguas extranjeras, por lo tanto el estudio PISA no puede ser utilizado como
referencia para medir el logro acumulado en la lengua extranjera. Aunque desde la Union
Europea se ha propuesto un objetivo educativo 2020 relacionado con el aprendizaje de lenguas
extranjeras y, de hecho, el curso 2010-11 se lleva a cabo la primera aplicacion en 4° de E.
Secundaria Obligatoria de las pruebas que permitiran construir el denominado Indicador
linglistico europeo, todavia falta tiempo para que gane en consistencia y continuidad. Por lo
tanto, no existe en estos momentos una prueba internacional similar a PISA que mida la
competencia lingiistica en lengua extranjera.

Sin embargo, no hay duda de que existe una amplia experiencia en la evaluacion de esta
competencia por parte de instituciones de reconocido prestigio y amplia experiencia, con avales
internacionales suficientes para garantizar la calidad de las pruebas de rendimiento. En este
sentido, para la medicion de la competencia en comunicacion linglistica en lengua extranjera
(inglés) se utilizardn pruebas especificamente construidas para este proceso de
experimentacion, que estaran calibradas o escaladas con los estandares internacionales del
Marco Comun Europeo de referencia para las lenguas del Consejo de Europa y expresaran sus
resultados segun los niveles y subniveles del citado Marco. Se tratara de pruebas creadas por
University of Cambridge ESOL Examinations, miembro fundador de ALTE (Association of
Language Testers in Europe - Asociacion de examinadores de idiomas de Europa), a partir de
las especificaciones técnicas propuestas por el ISEI-IVEL.

Periodicidad en la mediciéon

La propia Orden de convocatoria sefiala en su articulo 2.j. que, al menos, se realizara
una evaluacion inicial y final del alumnado participante en esta experimentacion. Ambas
evaluaciones permitiran medir el incremento en las competencias que antes se ha sefialado y
tomar las decisiones finales.

Sin embargo, un proceso tan largo de experimentacion —tres cursos- hace que sea muy
dificil disponer de unas pruebas de rendimiento suficientemente calibradas para conseguir ese
objetivo. Por ello, parece méas razonable establecer un modelo temporal que tenga las siguientes
caracteristicas:

- Realizar mediciones anuales, al final de cada uno de los cursos de la
experimentacion, de forma que se pueda ir percibiendo de forma méas precisa el
incremento en las competencias y la comparacion con los grupos de control.

- Medir a la cohorte de alumnos completa desde que se inicia en la experimentacion
hasta que esta acaba.

- Medir al alumnado que se integra en la experiencia en una segunda convocatoria,
siguiendo el mismo proceso temporal y los mismos instrumentos.

El calendario de trabajo previsto es el que se presenta en la siguiente tabla:
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Etapa Curso | Curso 2010-11 | Curso 2010-11 | Curso 2011-12 | Curso 2012-13 | Curso 2013-14
Primer trimestre
40 Primer trimestre Junio 'u)rqio
MET | MET | J
MET Il
E.PRIMARIA | 5° HE e Mayo/Junio
MET Il
6° Mayo/Junio Mayo/Junio
MET | MET II
Primer trimestre
1° Primer trimestre Junio 'u)rqio
MET | MET | J
MET Il
ESO 20 Mayo/Junio Mayo/Junio
MET | MET Il
3° Mayo/Junio Mayo/Junio
MET | MET Il

MET I: primera convocatoria

MET II: segunda convocatoria

En conclusion, las caracteristicas de esta evaluacion son las siguientes:

35




PROCESO DE EXPERIMENTACION DEL MARCO DE EDUCACION TRILINGUE

36




PROCESO DE EXPERIMENTACION DEL MARCO DE EDUCACION TRILINGUE

‘ 2011

2. CARACTERISTICAS DE LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Ademas de la informacion que se pueda recoger durante el propio proceso de
asesoramiento, la informacion basica procedera tanto de las pruebas de rendimiento que debera
cumplimentar todo el alumnado participante en este proceso de experimentacion, como los
diferentes cuestionarios, a través de los que se solicitara informacion especifica tanto al
alumnado, como a los equipos directivos, al profesorado e incluso, si fuera necesario, a las

familias del alumnado.

a) Caracteristicas de las Pruebas de rendimiento.

Las pruebas de medicion de competencias, que se aplicaran tanto al inicio de la
experimentacion como al final de cada uno de los tres cursos escolares que dura este proyecto,
abarcaran tanto las competencias lingiiisticas como las no lingiisticas:

e Las competencias que seran objeto de evaluacion en ambas etapas educativas seran las

siguientes:

Competencias linguisticas:

- Comunicacion linguistica en
euskara.

- Comunicacion linglistica  en
castellano.

- Comunicacion linglistica en lengua
extranjera.

Competencias no lingisticas:
- Competencia matematica.
- Competencia cientifica.

Competencias linguisticas:

- Comunicacion linguistica en
euskara.

- Comunicacion linglistica  en
castellano.

- Comunicacion linglistica en lengua
extranjera.

Competencias no linguisticas:
- Competencia matematica.
- Competencia cientifica

e Salvo para la competencia en comunicacion linglistica en inglés, se trata de pruebas
pilotadas, calibradas 0 escaladas y adecuadas a los estandares internacionales de
PISA-ACER (Australian Council for Educational Research) para la medida de los niveles
de logro de las competencias escolares sefialadas anteriormente.

e Los esquemas de equiparacion se adaptaran a la estructura y caracteristicas curriculares
especificas de cada tipo de competencia que se pretende evaluar.

e En el caso de las competencias lingliisticas, se centraran especificamente en la
evaluacion de la comprension lectora, para lo que se utilizaran formas o
cuadernos y textos variados. Durante el proceso de experimentacion y a través
de procedimientos especificos también se evaluara el resto de las destrezas

linguisticas.

e En el caso de las competencias no lingtiisticas se utilizaran pruebas especificas

para cada grado que contaran con una escala comun para todas ellas.
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Habra una prueba distinta para cada curso de la experiencia y para cada una de
las etapas, de forma que las pruebas que mediran cada una de las
competencias en cada etapa en los tres afios de la experimentacion estaran
calibradas entre si y permitirdn percibir el incremento en el desarrollo
competencial del alumnado.

e La estructura de las pruebas de la competencia en comunicacion linguisticas en
euskara y castellano, en ambas etapas, sera la siguiente:

v

v

Se utilizara un cuaderno por nivel para medir la competencia linglistica en cada
una de las lenguas cooficiales (euskara y en castellano).

Cada una de las formas constara, aproximadamente, de 25-30 items.

Todos los items seran de respuesta multiple y estan ligados a textos de diferente
tipo, dificultad y extension.

Todas las pruebas estaran equiparadas entre si y, al final del proceso de
experimentacion, con la puntuacion en comprension lectora de la prueba PISA
para cada lengua.

e La estructura de las pruebas para medir las competencias no linguisticas, en ambas
etapas, sera la siguiente:

v

v

Se construird una prueba para cada competencia no lingtiistica y para cada nivel
evaluado.

Cada uno de los cuadernos de cada competencia no linglistica constara de,
aproximadamente, 30 items de respuesta mdiltiple.

Los cuadernos estan compuestos por items de opcion multiple sobre temas de
los ambitos de las matematicas y las ciencias, adecuados al grupo de edad de
que se trate.

Todas las pruebas estaran equiparadas entre si y, al final del proceso de
experimentacion, con la prueba PISA para cada competencia.

e La estructura de las pruebas para medir la competencia en comunicacion linguistica
en inglés, en ambas etapas, sera la siguiente:

v

Pruebas multinivel que permitan situar al alumnado en los niveles y subniveles
del Marco Comun Europeo. Se tratard de pruebas multinivel distintas para el
alumnado de E. Primaria y de Secundaria Obligatoria, ya que en cada caso
tomaran como referencia niveles distintos del Marco.

Estas pruebas mediran la comprension oral y escrita y la expresion escrita del
alumnado mediante un cuaderno. La expresion oral, que también serd medida,
se hard al final del proceso de experimentacion.

Al tratarse de pruebas multinivel, la medicion de esta competencia se realizara
de manera distinta al resto de las competencias, en el primero y ltimo afio de la
experiencia.
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b) Cuestionarios: variables.

En cuanto a los instrumentos de caracter cualitativo, se prevé que, en varios momentos
durante el desarrollo de la experimentacion, se apliquen cuestionarios con preguntas de
respuesta de opcion multiple a la direccién del centro, alumnado, profesorado y familias que
participan en la misma. Estos cuestionarios tendran la finalidad de recabar informacion
complementaria sobre aspectos de contexto y de caracter individual, que pudieran tener una
influencia en los resultados de la experimentacion y ayuden a explicarlos.

En este sentido, entre otros, se pretende contar con datos sobre aspectos tales como:
1. Contexto sociolinglistico del centro

a. Lengua/s predominante/s en el entorno del centro

2. Caracteristicas linglisticas del centro

o

Modelo/s lingiiisticos de aprendizaje

(=

Proyecto y objetivos linglisticos del centro
Uso de las lenguas en el &mbito no lectivo

c
d. Metodologia de las lenguas

©

Recorrido del centro en proyectos de integracion de las lenguas
f.  Nivel socioecondmico y cultural del centro.

3. Profesorado de la experiencia
a. Experiencia docente
b. Competencia en las lenguas de trabajo

c. Formacion en el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras a través de
contenidos del curriculo

4. Alumnado de la experimentacion
a. Trayectoria de aprendizaje de la L3
b. Opiniones sobre las lenguas y su aprendizaje
c. Uso de las lenguas en contextos no lectivos.

5. Familias

o

Nivel socioecondmico y cultural de la familia.

o

Nivel de estudios

@

Numero de libros que hay en el hogar
Lengua/s familiar/es de la familia

e. Opiniones sobre las lenguas
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3. CARACTERISTICAS DEL PROCESO DE APLICACION.

El proceso de aplicacion de la evaluacion de la experimentacion MET seguira todos los
parametros de calidad y control técnico de las aplicaciones realizadas por el ISEI-IVEI en otro
tipo de evaluaciones. Como en toda aplicacion, se han definido, entre otros, los siguientes
aspectos: responsables y personal que interviene en este proceso, asi como funciones de cada
uno de ellos; soporte a través del que se llevara a cabo la aplicacion y organizacion temporal de
la aplicacion en los centros. Asi mismo, se han identificado las caracteristicas y el nimero de
grupos de control.

a) Entidadesy personas que intervienen en la aplicacion y funciones

Las entidades que tomaran parte en esta aplicacion y las tareas y responsabilidades que
les corresponden a cada una son las siguientes:

e ISEI-IVEI: es el responsable y el coordinador general de todo el proceso de aplicacion,
para ello organizard un grupo de trabajo interno que lleve a cabo este proyecto. Entre
sus funciones estaran las siguientes:

o Delimitar y concretar las caracteristicas técnicas de la aplicacion y elaborar toda
la documentacion y materiales necesarios para su correcto desarrollo.

o Informar a todos los centros de la experiencia sobre las caracteristicas de la
evaluacion y el proceso de aplicacion en centros.

0 Recabar y organizar toda la informacion que se precise de todas aquellas
fuentes (administracion, centros, Berritzegune, entidades externas...) que estén
relacionadas con la evaluacion del MET.

o Formar a todos los asesores de referencia de los Berritzegune de forma que
puedan llevar a cabo la aplicacion con criterios de calidad, asi como, si fuera
necesario y asi se decida, a los aplicadores contratados a través de una
empresa externa.

o Controlar la calidad del proceso de aplicacion en centro.

e Los asesores de referencia de los Berritzegunes?!, que ademas de las labores
especificas relacionadas con el seguimiento y formacion/informacion a los centros de la
experiencias, tendran las siguientes funciones en los momentos en los que se decida su
implicacion en el proceso de evaluacion?:

o Ponerse en contacto con su centro de referencia para recabar aquella
informacién que se precise para una correcta aplicacion de las pruebas.

0 Aplicar las pruebas y cuestionarios en el grupo o grupos experimentales o de
control que le correspondan, siguiendo los criterios y el protocolo establecido por
el ISEI-IVEL.

1 El articulo 5.2 de la Orden sefiala que “Los centros seleccionados contaran con un asesor o asesora de referencia
del Berritzegune correspondiente que sera responsable, junto con la persona designada como coordinadora del
proyecto, de las tareas de seguimiento y evaluacién del mismo”

2 Cuando la planificacién del trabajo del personal de los servicios de apoyo lo impida o las condiciones del proceso
de aplicacién de las pruebas asi lo exijan, esta aplicacidn sera realizada por empresas externas contratadas por el
Departamento de Educacion mediante concurso publico.
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o Transmitir al ISEI-IVEI y a la Direccién de Innovacion todas las incidencias que
se produzcan durante el proceso de aplicacion.

e Coordinador de la experimentacion en el centro, que ademas de las labores
especificas que se sefialan en la Orden de convocatoria3, tendra las siguientes
funciones en el proceso de evaluacion:

0 Recoger y enviar toda la informacion necesaria para el desarrollo de la
aplicacion en cada uno de los grupos (listado y caracteristicas del alumnado,
caracteristicas técnicas del equipamiento, horarios y calendario del centro...)

o Colaborar con el asesor de referencia en el proceso de aplicacion en cada uno
de los grupos experimentales o de control del centro, encargandose de forma
expresa de solucionar todos los problemas que pudieran surgir durante el
proceso de aplicacion.

b) Soporte de aplicacion de las pruebas y del cuestionario

Todas estas pruebas, en la medida de lo posible, se realizaran a través de una aplicacion
informatica creada de forma expresa para esta evaluacion MET. Para poder llevarlo a cabo, se
recogerd informacion especifica en cada centro sobre las caracteristicas del equipamiento
informatico y sus posibilidades de utilizacion.

El proceso de cumplimentar las pruebas en el ordenador se llevara a cabo de dos formas:

- On line: Las pruebas estaran alojadas en un servidor externo y para la realizacion de las
pruebas deberén conectarse al mismo desde cada uno de los ordenadores disponibles
en el propio centro.

- Off-line: mediante un dispositivo externo al ordenador que dara acceso a las pruebas.

¢) Organizacion temporal de la aplicacion

La evaluacion en cada uno de los cuatro momentos sefialados anteriormente, supondra la
aplicacion de cinco pruebas de rendimiento y un cuestionario a todo el alumnado de los grupos
experimentales y de los grupos de control.

En principio, cada una de las aplicaciones se realizara en horario de mafiana, en dos dias
en el caso de los centros de E. Secundaria y en tres dias en los centros de E. Primaria. Esta
distribucion seré preciso concretarla con cada uno de los centros que participan en este proceso,
ya que esta condicionada por, al menos, dos aspectos:

e Horario escolar del centro (nimero de horas de clase por la mafiana)

e Equipamiento informatico para llevar a cabo la aplicacion.

d) Grupos que es necesario evaluar

3 En el articulo 4 de la citada Orden se sefiala que: “Corresponde a la Direccidn del centro velar por la puesta en
préactica del Proyecto y a la jefatura de estudios coordinar las actividades incluidas en el mismo, bien personalmente
o0 delegando esta funcién en un docente que informara periédicamente a la Jefatura de estudios del desarrollo del
proyecto y podra asistir a las reuniones del Equipo Directivo en que se tratan cuestiones relacionadas con el mismo.
Dicho docente o el jefe de estudios tendra consideracion de Coordinador o Coordinadora del proyecto”.
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En esta primera convocatoria se han evaluado los 63 grupos —distribuidos en 40 centros de
Educacion Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria- que participan en este primer afio de
experimentacion, asi como los grupos de control seleccionados como elementos de comparacion
del proceso.

A partir del curso 2011-12 el nimero total de grupos sera de 306 de los 118 centros educativos
(Anexo 1) que participarén en el proceso de experimentacion del Marco de Educacion Trilingle:
los 40 centros que prosiguen con la experiencia, mas los 46 centros plblicos que se incorporan
a la misma en virtud de la convocatoria realizada por la Viceconsejera de Educacion (Anexo Il) y
los 32 centros privados concertados seleccionados en el marco del Protocolo de Actuacion para
el Impulso del Trilingliismo en la red privada concertada (Anexo Ill)

e) Caracteristicas de los grupos de control

Los criterios que se tendran en cuanta para elegir los grupos de control son:
v' Existencia de un grupo paralelo en el centro.

v' Existencia de grupos de la misma red y modelo lingiiistico de centros que participan
en la experiencia.

v/ Centros que no participan en la experiencia con el mismo modelo y red y con un
ISEC similar.

Aplicando estos criterios se pueden plantear tres situaciones:

Situacion A: Si en el centro existe la posibilidad de formar un grupo de control del
mismo modelo linglistico se utilizara dicho grupo.

Situacién B: En los que centros que no se pueda formar grupo de control del
mismo modelo se utilizaran grupos del mismo modelo y red de los centros que
participan en la experiencia teniendo en cuenta que el ISEC de los grupos
(experimental y control) sea similar.

Situacion C: En el caso de que no se encuentren estos grupos se utilizaran grupos
de centros que no participan en la experiencia que sean de la misma red y modelo
lingtiistico y con un ISEC similar.

Vitoria-Gasteiz, mayo 2011
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