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Introduccioén

Esta guia va dirigida a los profesores, formadores de profesores y profesores en
formacion interesados en familiarizarse con € Portfolio Europeo de las Lenguas
(PEL) y en explorar su funcion pedagdgica. Esta guia ha sido disefiada como un
apoyo para cursos de ensefianza oficial que se centren en el PEL pero también
como manual para profesores que a titulo individual estén utilizando € PEL en
sus clases. Creemos firmemente — y es una de las implicaciones centraes del
PEL — que & mejor aprendizaje se adquiere mediante un debate documentado
que conduce a la reflexion individual. En consecuencia, creemos que nuestra
guia sera especidmente Util para aquellos que la utilicen en € espiritu reflexivo
y de autoevaluacion gque subyace a PEL. Sugerimos que los usuarios hagan
sisteméticamente anotaciones tanto de sus reacciones como de las de sus
alumnos, en relacion con los puntos de debate y las actividades de aula que
utilicen y que proponemos en esta guia. Muchas de estas actividades podran ser
adaptadas para ser utilizadas en cursos de formacion para profesores.

Para la planificacion y redaccion de esta guia hemos recurrido con frecuencia a
nuestras propias experiencias usando € PEL — Radka Perclova con profesores
de inglés, deman y francés de primaria y primer ciclo de secundaria de la
Republica Checa; David Little con alumnos de universidad de francésy deman
y con refugiados, alumnos de inglés en Irlanda. También nos hemos referido a
los seminarios en los que los coordinadores de los proyectos piloto del PEL han
puesto su experiencia en comun, celebrados en los Ultimos tres afios en Monte
Neritd, Tampere, Soest, Enschede, Budapest, Radovljica y Sevres.
Aprovechamos esta oportunidad para expresar nuestra gratitud hacia los
organizadores de los seminarios y otros docentes que los han convertido en
acontecimientos estimulantes.

Nuestro agradecimiento especifico para:

. Rolf Schérer, ponente generd de los proyectos piloto, cuyos informes nos
han proporcionado algunos de los gemplos de impresiones tranamitidas
por profesoresy alumnos,

. los docentes que nos han enviado materiaes de muestra (por la limitacién
de espacio no hemos podido incluir todo & materid recibido)- Carmen
Argondizzo, Peter Broeder, Lucija Cok, Barbara Lazenby Simpson, Kurt
Stenberg, Brigitte Forster Vosicki y Ann'y Nicholas Willis,

. Michaela Cegkova por dgarnos reproducir “Los seis sombreros para
pensar” en e Capitulo 5

También quiséamos agradecer e permiso para reproducir las escalas
ilustrativas de descriptores del Marco Comun Europeo en e Apéndice 1y las
tablas de descriptores para la autoevaluacion del PEL suizo (desarrollado por
Gunther Schneider y Brian North en un proyecto financiado por € Consgo
Naciona Suizo de Investigacion Cientifica) en e Apéndice 2. A pesar de los
agradecimientos habituales formulados en esta guia, somos conscientes de que
nuestros puntos de debate y actividades de aula han estado influenciados por los
seminarios, taleres y conversaciones informales cuyos detalles ya hemos
olvidado.




Radka Perclova agradece a:

Pavel Cink y Jarodava DediSova del Ministerio Checo de Educacidn,
que hizo posible & proyecto piloto checo;

Anna Grmelova, Bernie Higgings y Lenka Lanska, todos de la Facultad
de Educacion, Departamento de Lengua y Literatura inglesa de la
Universdad Charles de Praga, por su incesante apoyo e ideas
estimulantes;

Los cincuenta y tres profesores checos de varias zonas del pais que
paticiparon en € proyecto piloto y que han desarrollado nuevos
enfoques de trabajo con e PEL

Los profesores que presentaron ideas innovadoras a sus colegas en los
seminarios de formacién profesional en € trabgo y describieron las
actividades que habian aplicado con éxito en sus clases, contribuyendo
asi d desarrollo del proyecto, o los profesores que nos facilitaron €
materia generado por sus alumnos para una posible inclusion en esta
guia — Ivana Burdova, Vitezdava Cihldrova, Alena Cihlékovd, Jana
Davidovd, Jana DuSinkova, Olga Goringerovd, Jana Hindisova,
Miluska Karaskovd, Markéta Kamenarova, AlZzbeta Kopcakovd, Lucie
Krckovd, Markéta Kozerovd, Vera Kuntova, Martin Kuran, Alena
Literova, Helena Marxova, Sylva Novakova, Hana Novotng, Katka
Prokopovd, Kveta Rysovd, Bohudava Setkovd, Zuzana Strbakova,
Milena Zbrankov&

Los directores de escuela y los profesores que la permitieron observar
las clases y que abrieron debates entre profesores y alumnos sobre el
uso del PEL y la permitieron también revisar los PEL de los alumnos —
Jana Davidov4, Ivana Skalova, Séarka Vicokva, Jitka Kraova, Jiri
Samkot y Hana Elhotova (21. ZS Slovanska, Plzen), Jana Hindlsova y
Zina Kutova (ZS Kutnohorské, Praha 10), Vitezdava Cihlarova, Jarmila
Brnickdy Leopold Trneny (ZS Antoninska, Brno); Alena Cihldkova,
Helena Marxova y Petr Vojtech (ZS Strz, El. Krasnohorské, Dvur
Kréové).

David Little agradece a Barbara Lazenby Simpson, Jennifer Ridley y Ema
Ushioda haber leido y comentado € primer borrador de esta guiay a Daniéle
Tort por redactar la version francesa bajo la enorme presion de tiempo.

Findmente, debemos ambos mucho a Jean en Dublin y Jiri en Praga, por
habernos dado € apoyo en casa sin € cual esta guia nunca podia haber sido

escrita
David Little Radka Percolva
Dublin Praga
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Capitulo 1

Introduccion al Portfolio Europeo de las
Lenguas

¢ Qué es el Portfolio Europeo de las Lenguas?

Probablemente asociara la palabra “Portfolio” con € mundo de las artes y €
disefio: evoca muestras de trabgo, presentadas en grandes carpetas, que los
artistas o disefiadores utilizan para mostrar sus habilidades a clientes ojefes
potenciales. En parte, e Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) se parece a
esto, pero tiene otros dos componentes que no suelen formar parte del portfolio
de un artista

Los Principios y directrices aprobados por € Consgo de Europa
(DGIV/EDU/LANG (2000) 3) definen las tres secciones del PEL como sigue:

La seccion del Pasaporte de Lenguas ofrece un resumen de las
competencias adquiridas en las diferentes lenguas en un momento
dado; € resumen se define en términos de capacidades y segun
los niveles de referencia del Marco comin europeo; registra
cualificacionesformalesy describelas competenciaslinglisticasy las
experiencias linglisticas e interculturales mas significativas; incluye
informacién sobre competencias parciales y especificas; permitela
autoevaluacion, la evaluacion por parte del profesor y por partedelas
comisiones de examen oficiales; la informacion registrada en el
Pasaporte indica quién ha evaluado, cuando y con qué criterios.
Parafacilitar el reconocimiento paneuropeoylamovilidad, € Consgo
de Europa ha promovido un modelo estandar del resumen del
Pasaporte de los PEL para adultos.

La Biografia linguistica permite al titular involucrarse en la
planificacion, lareflexiony la evaluacion de su proceso de aprendizaje
y progreso; leestimulaaregistrar qué es capaz de hacer en cada una
delaslenguasasi como deincluir informacion sobrelas experiencias
linguisticasy culturales obtenidas dentro y fuera del contexto educativo
formal; se ha organizado para fomentar el plurilingtismo, es decir el
desarrollo de competencias en varios idiomas.

El Dossier brinda al titular la oportunidad de seleccionar materiales
parailustrar y documentar progresoso experienciasregistradasenla
Biografia linglistica o el Pasaporte.
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Conviene ante todo profundizar en las definiciones:

. Las competencias a las que se refiere e Pasaporte de Lenguas son
COMPRENDER (COMPRENSION AUDITIVA Y COMPRENSION DE LECTURA), HABLAR
(INTERACCION ORAL Y EXPRESION ORAL), Y ESCRIBIR; Y |0S niveles que derivan
del Marco comun europeo del Consgjo de Europa Son UsUARIO BASICO
(ALl: Accesoy A2: PLATAFORMA), USUARIO INDEPENDIENTE (B1: umBRAL Y B2:
AVANZADO), Y USUARIO COMPETENTE (CL: DOMINIO OPERATIVO EFIcAZ Y C2:
MAESTRIA). Advierta que la incluson de la autoevaluacion en €
pasaporte subraya e hecho que € PEL es propiedad del aumno
individud y no de laingtitucion o € organismo que lo otorga.

. Dexde d punto de visa pedagogico, d ¢e es la Biografia
Linguistica ya que es € centro de atencion para |os procesos reflexivos
gue median entre el Pasaporte de Lenguasy €l Dossier.

. El Dossier esla seccion del PEL que se asemegia mas a Portfolio del
artista. Para los dumnos mas jévenes serd més bien un dbum de
recortes en € que guardar materid lingligtico en las lenguas que
aprendan, para completar o “ilustrar” € libro de texto y para reforzar la
idea de que son duefios del proceso de aprendizgje de la lengua
extranjera y de la lengua en si. Los aumnos adolescentes podrian
guardar los resultados de proyectos mas o menos relacionados con las
competencias de las que se tendran que examinar. Los adultos querran
probablemente probar su capacidad para redlizar tareas reales en estas
lenguas, asi que en su dossier podran recopilar cartas, memoranda,
informes cortos y similares. Por supuesto puede suceder que los duefios
de PEL quieran demostrar no solamente sus competencias en
“produccion escrita’ sino también en “interaccion oral” por lo que
podran incluir cintas de audio o0 video en su dossier.

En los Ultimos tres afios se han desarrollado versiones del PEL que pueden ser
utilizadas por dumnos de distintas edades que aprenden en contextos diferentes
y por diferentes razones. Por lo tanto, no es de extrafiar que existan varios
pasaportes, biografias y dosseres. EI Consgo de Europa no tiene intencion de
sofocar dicha diversidad natural. Sin embargo, toda version del PEL debe ser
aprobada por € Comité de Vdidacion del Consgo de Europa para poder llevar
d logotipo de Consgjo de Europa; y € Consgo de Europa recomienda que
todas las versones del PEL disefiadas para adultos incorporen la version
esténdar para adultos del pasaporte (véase los Principiosy directrices, arriba
citados).

Las paginas 4 a 15 dan una idea necesariamente limitada de como es el PEL en
lapréactica. Lafigura 1.1 muestra la portada de la version estandar para adultos
de pasgporte, mientras que la figura 1.2 muestra parte dd pefil de las
competencias linglisticas. Las figuras 1.3 y 1.4 muestran los cuadros de
autoevauacion, en inglés y espafiol respectivamente. La figura 1.5 muestra dos
paginas de la biografia linglistica de un estudiante universitario suizo de
francés, y las figuras 1.6 y 1.7 muestran dos paginas de la biografia linglistica
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de un refugiado que estudia inglés en Irlanda. Las figuras 1.8-12 muestran
materiales recopilados en los dossieres de alumnos de idiomas de secundaria en
la Republica Checay universitarios en Irlanda

¢Cual es lafuncién del PEL?

El PEL tiene una doble funcién:

. Funcién informativa. Tal como ocurre con € Portfolio de un artista, €
PEL ilustra las capacidades de su duefio, pero relacionadas con las
lenguas extranjeras. Su propdsito no es e de sudtituir certificaciones y
diplomas después de haber aprobado exdmenes formales, sno de
completar dichas certificaciones dando informacion complementaria
sobre las experiencias y competencias linglisticas demostradas por su
titular en las lenguas extranjeras. Esta funcion concuerda con € interés
dd Consgo de Europa en (a) facilitar la movilidad individud y (b) unir
cualificaciones regionaes y nacionaes a las normas internaciona mente
aceptadas (cf. los niveles comunes de referencia que son € ge centra
del Marco comin europeo). Claramente, lafuncién informativadel PEL
dependerd mucho de la edad de su titular. Ser4 en genera menos
importante para aquellos alumnos en las primeras fases del aprendizaje
gue para los dumnos que estén llegando a final de su formacion o que
ya estén trabagjando. Eso explica por qué e Consgjo de Europa solo ha
introducido un pasaporte estandar para adultos. Es de especial
importancia para los adultos que su PEL sea reconocido
internacionalmente, y eso ocurrird con mayor probabilidad s sus
secciones son iguales en todas partes.

. Funcion pedagoégica. Laintencion del PEL también eshacer € proceso
de aprendizaje de la lengua extranjera mas transparente para los
aumnos, ayudandoles a desarrollar su capacidad de reflexion y
autoevaluacion, haciéndoles asi capaces de asumir cada vez mas la
responsabilidad de su propio aprendizaje. Esta funcion concuerda con €
interés del Consgjo de Europa de fomentar e desarrollo de la autonomia
dd aumno y promover la educacion alo largo de su vida; y es esa la
funcién que nos ocupa en primer lugar en esta guia.

Con estas dos funciones, informativa y pedagégica, € PEL esta concebido para
apoyar los cuatro objetivos politicos del Consgo de Europa: presarvar la
diversdad linguistica, promover la tolerancia lingliistica y culturd, fomentar e
plurilingliismo y asegurar la educacién democrética de la ciudadania.

Las figuras 1.13 y 1.14 muestran dos maneras de aplicar el PEL en la préctica
pedagogica.
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Profil linguistique
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Self-assessment grid

Al

A2

Bl

B2

Cl

C2

UNDERSTANDING

-6

Listening

@..

Reading

| can understand familiar words and
very basic phrases concerning
myself, my family and immediate
concrete surrounding when people
speak slowly and clearly.

| can understand phrases and the
highest frequency vocabulary related
to areas of most immediate personal
relevance (e.g. very basic personal
and family information, shopping,
local area, employment). | can catch
the main point in short, clear, simple
messages and announcements.

| can understand the main points of
clear standard speech on familiar
matters regularly encountersin
word, school, leisure, etc. | can
understand the main point of many
radio or TV programmes on current
affairs or topics of personal or
professional interest when the
delivery isrelatively slow and clear.

| can understand extended speech
and lectures and follow even
complex lines of argument provided
the topic isreasonably familiar. | can
understand most TV news and
current affairs programmes. | can
understand the majority of filmsin
standard dialect.

| can understand extended speech
evenwhenitisnot clearly structures
and when relationships are only
implied and not signalled explicitly.
| can understand television
programmes and film without too
much effort.

I have no difficulty in understanding
any kind of spoken language,
whether live or broadcast, even when
delivered at fast native speed,
provided | have some time to get
familiar with the accent.

I can understand familiar names,
words and very simple sentences, for
example on notices and postersor in
catal ogues.

| can read very short, simpletexts. |
can find specific, predictable
information in simple everyday
material such as advertisements,
prospectuses, menus and timetables
and | can understand short simple
personal letters.

| can understand texts that consist
mainly of high frequency everyday
or job-related language.

| can understand the description of
events, feelings and wishesin
personal |etters.

| can read articles and reports con-
cerned with contemporary problems
in which the writers adopt particul ar
attitudes or viewpoints.

| can understand contemporary
literary prose.

| can understand long and complex
factual and literary texts, ap-
preciating distinctions of style: | can
understand specialised articles and
longer technical instructions, even
when they do not relate to my field.

| can read with ease virtually all
forms of the written language,
including abstract, structurally or
linguistically complex texts such as
manuals, specialised articles and
literary works.

SPEAKING

Q-0

Spoken
Interaction

QG-

Spoken
Production

| caninteract in asimple way
provided the other person is prepared
to repeat or rephrase things at a
slower rate of speech and help me
formulate what I’'m trying to say.

| can ask an answer simple questions
in areas of immediate need or on

very familiar topics.

| can communicate in simple and
routine tasks requiring asimple and
direct exchange of information on
familiar topics and activities. | can
handle very short social exchanges,
even though | can’t usually
understand enough to keep the
conversation going myself.

| can deal with most situations likely
to arise whilst travellingin an area
where the language is spoken. | can
enter unprepared into conversation
ontopicsthat are familiar, of

personal interest or pertinent to
everyday life (e.g. family, hobbies,
work, travel and current events.)

| caninteract with adegree of
fluency and spontaneity that makes
regular interaction with native
speakers quite possible.

| can take an active partin
discussion in familiar contexts,
accounting for and sustaining my
views.

| can express myself fluently and
spontaneously without much obvious
searching for expressions. | canuse
language flexibly and effectively for
social and professional purposes.

| can formulate ideas and opinions
with precision and relate my
contribution skilfully to those of
other speakers.

| can take part effortlessly in any
conversation or discussionand have
agood familiarity with idiomatic
expressions and colloquialisms. | can
express myself fluently and convey
finer shade of meaning precisely. If |
do have aproblem | can backtrack
and restructure the difficulty so
smoothly that other people are hardly
aware of it.

| can use simple phrases and
sentences to describe where |l live
and people | know.

| can use a series of phrases and
sentences to describe in simple terms
my family band other people, living
conditions, my educational
background and my present or most
recent job.

| can connect phrasesin asimple
way in order to describe experiences
and events, my dreams, hopes and
ambitions. | can briefly give reasons
and explanations for opinions and
plans.

| can narrate a story or relate the plot
of abook or film and describe my
reactions.

| can present clear, detailed
descriptions on awide range of
subjectsrelated to my field of
interest.

| can explain aviewpoint on a
topical issue giving the advantages
and disadvantages of various
options.

| can present clear, detailed
descriptions of complex subjects
integrating sub-themes, developing
particular points and rounding off
with an appropriate conclusion.

| can present aclear, smoothly-
flowing description or argumentin a
style appropriate to the context and
with an effectivelogical structure
which helpsthe recipient to notice
and remember significant points

WRITING

g

#=

Writing

| can write a short, simple postcard,
for example sending holiday
greetings. | can fill in formswith
personal details, for example
entering my name, nationality and
address on a hotel registration form.

| can write short, simple notes and
messages. | can writeavery simple
personal letter, for example thanking
someone for something.

| can write simple connected text on
topics, which arefamiliar, or of
personal interest.

| can write personal letters
describing experiences and
impressions.

| can write clear, detailed text on a
wide range of subjectsrelated to my
interest. | can write an essay or
report, passing on information or
giving reasonsin support of or
against a particular point of view.

| can writeletters highlighting the
personal significance of events and
experiences.

| can expressmyself in aclear, well-
structurestext, expressing points of
view at somelength. | can write
about complex subjectsin aletter, an
essay or areport, underlining what |
consider to be the salient issues. |
can select astyle appropriate to the
reader in mind.

| can write clear, smoothly-flowing
text in an appropriate style. | can
write complex letters, reports or
articles which present a case with an
effective logical structure which

helps the recipient to notice and
remember significant points: | can
write summariesand reviews of
professional or literary works.

Figura 1.3— Pasaporte estandar para adultos: cuadro de autoevaluacion (version inglesa)




Cuadro de autoevaluacion

Al

A2

Bl

B2

Cl

C2

Reconozco palabrasy expresiones
muy bésicasy que se usan
habitualmente, relativas ami mismo,
ami familiay ami entorno
inmediato cuando se habla despacio
y con claridad.

Comprendo frasesy el vocabulario
mas habitual sobre temas de interés
personal (informacion personal y
familiar muy bésica, compras, lugar
deresidencia, empleo). Soy capaz de
captar laideaprincipal de avisosy

Comprendo las ideas principales
cuando el discurso es claroy normal
y se tratan asuntos cotidianos que
tienen lugar en el trabajo, enla
escuela, durante el tiempo de ocio,
etc. Comprendo laidea principal de

Comprendo discursosy conferencias
extensos e incluso sigo lineas
argumental es compl gjas siempre que
el tema sea rel ativamente conocido.
Comprendo casi todaslas noticias de
latelevisiony los programas sobre

Comprendo discursos extensos
incluso cuando no estan
estructurados con claridad y cuando
las relaciones estéan sélo implicitasy
no se sefialan explicitamente.
Comprendo sin mucho esfuerzo los

No tengo ningunadificultad para
comprender cualquier tipo delengua
hablada, tanto en conversaciones en
vivo como en discursos
retransmitidos, aunque se produzcan
aunavelocidad de hablante nativo,

destacan laimportanciaque le doy a
determinados hechosy experiencias.

apropiado paraloslectoresalos que
van dirigidos mis escritos.

Comprensién mensajes breves, clarosy sencillos. | muchos programas de radio o temas actuales. Conprendo la programas de television y las siempre que tenga tiempo para
o auditiva television que tratan temas actuales o | mayoriade las peliculas en las que peliculas. familiarizarme con el acento.
w asuntos de interés personal o se hablaen un nivel delengua
& profesional, cuando laarticulacién es | estandar.
I relativamente lentay clara.
2 Comprendo palabras y nombres Soy capaz de leer textos muy breves | Comprendo textos redactados en una | Soy capaz de leer articulose Comprendo textos largos y Soy capaz de leer con facilidad
© conocidosy frases muy sencillas; y sencillos. Sé encontrar informacién| lengua de uso habitual y cotidiano o| informes relativos a problemas complejos de cardcter literario o préacticamente todas las formas
por ejemplo, lasque hay en letreros, | especificay predecible en escritos relacionada con el trabajo. contemporaneos en |os que los basados en hechos, apreciando de lengua escrita, incluyendo
cartelesy catdlogos. sencillosy cotidianos como anuncios | Comprendo ladescripcion de autores adoptan posturas o puntos | distinciones de estilo. Comprendo textos abstractos estructural o
publicitarios, prospectos, menusy acontecimientos, sentimientosy de vistaconcretos. Comprendo la articul os especializados e lingUiisticamente complejos
@ 2 horarios, y comprendo cartas deseos en cartas personales. prosaliteraria contemporanea. instruccionestécnicaslargas, aunque como, por ejemplo, manuales,
personales brevesy sencillas. no serelacionen con mi especialidad.| articulos especializadosy obras
Comprension de literarias.
Lectura
Puedo participar en una Puedo comunicarme en tareas Sé desenvolverme en casi todaslas | Puedo participar en una Me expreso con fluidez y Tomo parte sin esfuerzo en cualquier
conversacion de formasencilla sencillasy habituales que requieren | situaciones que se me presentan conversacion con ciertafluidez y espontaneidad sin tener que buscar | conversacion o debate y conozco
siempre que |a otra persona esté un intercambio simpley directo de cuando vigjo adonde se hablaesa espontaneidad, o que posibilitala deformamuy evidente las bien modismos, frases hechasy
B dispuestaarepetir lo que hadicho o | informacién sobre actividades y lengua. Puedo participar comunicacion normal con expresiones adecuadas. Utilizo el expresiones coloquiales. Me expreso
b | F pika adecirlo con otraspalabrasy auna | asuntos cotidianos. Soy capaz de espontaneamente en una hablantes nativos. Puedo tomar lenguaje con flexibilidad y eficacia | con fluidez y transmito matices
velocidad méslenta, y me ayude a realizar intercambios sociales muy conversacion que trate temas parte activa en debates parafines socialesy profesionales. sutiles de sentido con precision. Si
formular lo queintento decir. breves, aunque, por lo general, no cotidianos deinterés personal o que | desarrollados en situaciones Formulo ideas y opiniones con tengo un problema, sorteo la
Interaccién oral | Planteoy contesto preguntas puedo comprender lo suficiente sean pertinentesparalavidadiaria | cotidianas explicando y precision y relaciono mis dificultad con tanta discrecion que
%f sencillas sobre temas de necesi dad como para mantener laconversacion | (por eiemplo, familia, aficiones, defendiendo mis puntos de vista. intervenciones habilmente con lasde | |os deméas apenas se dan cuenta.
@ inmediata o asuntos muy habituales. | por mi mismo. trabajo, viajes y acontecimientos otros hablantes.
T actuales).
Utilizo expresionesy frases sencillas| Utilizo unaserie de expresiones y Sé enlazar frases de formasencilla Presento descripciones clarasy Presento descripciones clarasy Presento descripciones o argumentos
paradescribir el lugar dondevivoy | frasesparadescribir con términos con el fin de describir experienciasy | detalladas de unaampliaserie de detalladas sobre temas complejos deformaclaray fluiday conun
Q =¥ las personas que conozco. sencillosami familiay otras hechos, mis suefios, esperanzasy temas relacionados con mi gue incluyen otros temas, estilo que es adecuado al contextoy
) personas, mi s condiciones de vida, ambiciones. Puedo explicar y especialidad. Sé explicar un punto desarrollando ideas concretas y con unaestructuralogicay eficaz
Produccion mi origen educativo y mi trabajo justificar brevemente misopiniones | de vista sobre un temaexponiendo | terminando con una conclusion que ayudaal oyente afijarseenlas
oral actual o el Ultimo quetuve. y proyectos. Sé narrar unahistoriao | las ventajasy losinconvenientes apropiada. ideasimportantesy arecordarlas.
relato, latramadeun libro o pelicula | de varias opciones.
y puedo describir mis reacciones.
Soy capaz de escribir postales cortas | Soy capaz de escribir notasy Soy capaz de escribir textos sencillos | Soy capaz de escribir textos clarosy | Soy capaz de expresarme en textos Soy capaz de escribir textos
y sencillas; por ejemplo, paraenviar | mensajes brevesy sencillosrelativos | y bien enlazados sobre temas que me | detallados sobre unaampliaseriede | clarosy bien estructurados clarosy fluidos en un estilo
4 felicitaciones. Sérellenar amis necesidades inmediatas. Puedo | son conocidos o deinterés personal. | temas relacionados con mis exponiendo puntosdevistadecierta| apropiado. Puedo escribir cartas,
o ‘ﬁm formularios con datos personales; escribir cartas personales muy Puedo escribir cartas personales que | intereses. Puedo escribir redacciones | extension. Puedo escribir sobre informes o articulos complejos
@ por eemplo, mi nombre, mi sencillas; por ejemplo, agradeciendo | describen experienciase o informes transmitiendo temas complejos en cartas, que presentan argumentos con
o nacionalidad y mi direccion en el algo aalguien. impresiones. informacién o proponiendo motivos | redacciones o informes resaltando |o unaestructuraldgicay eficaz que
a Produccion formulario del registro de un hotel. que apoyen o refuten un punto de gue considero que son aspectos ayudaal oyenteafijarseenlas
escrita vistaconcreto. Sé escribir cartas que | importantes. Selecciono el estilo ideasimportantesy arecordarlas.

Escribo resimenesy resefias de
obras profesionaleso literarias.

Figura 1.4— Pasaporte estandar paraadultos. cuadro de autoevaluacion (ver sion espafiola)
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Dospéginasdel dossier del PEL de un alumno checo de aleman
deprimer ciclode secundaria
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Let's interview a young hockey player!

Richard Matzke and he is a
team in Osirava. He plays of
club. He is 18 vears old.

His mame is
plaver for a junier
Vitkovice hockey

I: Hello Richard. How are you?
®: T'm fine, thanks!
I: I'm sorry 1o interview you when youw are so busy.
R: Well yes, you're right. I'm busy but T want to de this interview.
I: S0, Richard, my Mirsi gquestion Tor you is:
When did vou begin to play ice- hockey?
R: I began to play it when | was 4 years old with my father.
I: That's mice. Does your father play or has he ever played hockey

R: No, my father has never played ice- hockey but he wanied me to play it He wsed
to ge with me to the ice-hockey hall every day.

I: And what about your mother” Did she agree with your fastidion. hobiny?

R: My mother likes hockey. And she always was and still is a fan of me.

I: Well,Richard, do you already have plans for the
future?
play ice-hockey (laughing). But
and go io the best competition
Extraleague.One day | woull
know they aren't good now but

R: Yes, of course! [ want to
seriously, 1 want to play better
in the Crech Republic called
like to play for OC Yitkovice. 1
T like them!

I: Richard, we do not have alot of time. Your training will begin soon. So. guick!
Do you have any brothers or sisters”

R: Yes, | have one brother; Boris is bhis name. He plays foatball. And I have fowr
sisters. I vou would like to know their names here they are: Veronika, Adriang, Simona
and Ivela. Simona and Adriana play baskethall. Ivets lives with her boyfriend in
Litvimov and Veronika likes boys and discos.

Figura1.10
Una péaginadel dossier del PEL de un alumno checo deinglés
deprimer ciclodesecundaria
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Unapagina del dossier del PEL de un alumno checo deinglés
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Figura1.12
Dos péginasdel dossier del PEL deun estudiante universitarioirlandés

gue estudia aleman
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Dossier p| Biografia ———— | Pasaporte

Figural.13

Lafigura 1.13 muestra e orden seguido por d profesor: empieza con € dossier
y anima a sus alumnos a guardar en é los meores g emplos de sus trabgjos. En
una fase més avanzada introduce e componente de la biografia y ayuda a sus
alumnos a definir sus propios objetivos de aprendizgje y a revisar su proceso.
Por ultimo, presenta el pasaporte y muestra a sus alumnos como adaptarse a su
identidad lingliistica en desarrollo a traves de la autoevaluacion basada en los
niveles comunes de referencia del Consglo de Europa. Este orden de trabgjo ha
funcionado bien con agunos dumnos de primariay secundaria

o< T e—

Pasaporte Biografia Dossier

Figural.14

Lafigura 1.14 muestra el proceso inverso: se presenta el Pasaporte de Lenguas
a principio para desafiar a los dumnos a reflexionar sobre su identidad
lingliigica y € grado de dominio que han adquirido en sus lenguas. Desde dli
trabgan con la biografia y la definicion de los objetivos linglisticos
individuales. Los resultados de aprendizagje son recopilados en € dosser y
evaluados en la biografia y esto formara la base de los nuevos objetivos a
establecer. Se repite este proceso hasta € final del curso cuando los aumnos
retoman el pasaporte para actualizar € cuadro de autoevauacion. Este enfoque
ha dado resultados positivos con refugiados adultos que seguian un curso
intensivo de inglés de cinco meses de duracion en Irlanda.
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Los proyectos piloto (1997-2000)

En los Ultimos tres afios se han puesto a prueba versiones del PEL en quince
estados miembros del Consgo de Europa: Austria, la Republica checa,
Finlandia, Francia, Alemania, Hungria, Irlanda, Itdia, Paises Bgos, Portugd,
Rusia, Edovenia, Suecia, Suiza, y € Reino Unido; también en escudas de
idiomas privadas bajo los auspicios de EAQUALS (Asociacion Europea para la
caidad en centros de Servicios Lingligticos) asi como en universidades de
varios paises bgjo los auspicios de CERCLES (Confederacion Europea de
Centros de Lenguas en la Ensefianza Superior) y e Consgo europeo para las
lenguas. Los proyectos piloto han sido llevados a cabo en todos los niveles de
educacion — primaria, primer ciclo de secundaria, segundo ciclo de secundaria,
bachillerato, FP, universitaria, ensefianza para adultos — basandose en una
amplia gama de supuestos pedagdgicos. En agunos casos |os proyectos han
sido asociados con temas concretos como, por gemplo, la introduccion de
lenguas extranjeras en los primeros ciclos de la escuela primaria, la necesidad
de integrar un nimero cada vez mayor de nifios inmigrantes en la ensefianza
regular, € uso dd “portfolio” para @ aprendizaje de lenguas como recurso para
el desarrollo curricular de toda la escuela o los problemas y las necesidades
lingliisticas concretas que surgen en las zonas fronterizas de las naciones.

Las impresiones de los profesores confirman que € PEL puede tener una
influencia muy positiva en € aprendizgie del idioma. Dos profesores de la
Republica checa, por g emplo, dijeron que hacia su trabgjo mas facil:

Las indicaciones claras del Portfolio sobre los objetivos de la ensefianzay de la
transparencia de los resultados de ensefianza y aprendizaje me ayudaron
mucho. Los descriptores me animaron a reflexionar sobre mis objetivos como
profesor.

Es facil trabajar con el portfolio. A los nifios les encanta trabajar con él y tiene
un enfoque mucho mejor que muchos libros de texto. Los nifios pueden ver
facilmente los progresos que han hecho.

®* Todos los alumnos, incluso los mas lentos, se sienten
motivados

®* Aumenta la autoconfianza cuando disponen de una lista
de sus capacidades reales

® Los alumnos dedican mas tiempo a pensar en
sus capacidades y conocimientos lingiisticos
® Eltrabajo voluntario les hace mas activos

® Mejoran las relaciones entre alumnos y entre
alumnos y profesores

Figura1.15
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® Los alumnos estan mas motivados y son mas creativos

® Los alumnos tienen més confianza en si mismo

® Los alumnos reflexionan sobre lo que hacen

® Los profesores pueden ser mas creativos

® Los padres pueden estar al corriente de los progresos
de sus hijos

® Se damasimportancia ala comunicacion que a
errores menores de gramatica

® Los alumnos desarrollan sus propias competencias
linglisticas

® Los alumnos se dan cuenta de que también pueden
mejorar su nivel del idioma fuera del colegio

Figural1l.16

Las figuras 1.15 y 1.16 reproducen los carteles en los que dos grupos de
profesores checos de inglés y aleman han resumido su experiencia de trabgjo
con e PEL. Dos temas son de particular interés: la conviccién compartida de
que € PEL habia reforzado la motivacion de los alumnos y les habia dado més
autoconfianza y € reconocimiento de que la creciente capacidad del aumno
para tomar sus propias iniciativas y de reflexionar sobre su propio aprendizagje
es fundamenta para @ desarrollo de su dominio de una lengua extranjera.

Algunos profesores dijeron que e PEL era especialmente eficaz con los
aumnos mésflojos:

Al contrario de lo esperado, algunos alumnos flojos estaban mas motivados con
el Portfolio. Creo que se debe al hecho de que el Portfolio no esta vinculado a
ningun sistema de calificacién y que los alumnos no deben memorizar reglas ni
vocabulario. (Comentario de un profesor checo de inglés en el primer ciclo de
educacion secundaria).

Algunos alumnos flojos vuelven a escribir su trabajo corregido en casa, en su
ordenador, e incorporan la version corregida a su dossier. Esto les ayuda a
mejorar su confianza y motivacién. (Un profesor checo de inglés en el primer
ciclo de educacion secundaria).

Otros destacaron que no solamente habia ayudado a los alumnos a reflexionar
sobre las lenguas y € aprendizgje del idioma sino también a los profesores, y
gue habia ayudado a los alumnos a darse cuenta de 1o que ya sabian hacer:

El Portfolio me ayuda a mi y a mis alumnos a reflexionar sobre las lenguas
extranjeras y sobre como y por qué las aprendemos (Un profesor de francés en
el Liceo de Moscl)

Algunos de mis alumnos se sorprendian de cuanto sabian y lo descubrieron a
través del Portfolio. Incluso nifios de 8 6 9 afios eran capaces de decir qué
sabian y qué no sabian hacer en las lenguas extranjeras. (Un profesor checo
de inglés de primaria).
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El conocimiento de sus propias competencias y la creciente capacidad de
pensamiento reflexivo son por supuesto fundamentales para € desarrollo de la
autonomia del gprendizaje. Esto también se sefial0 como uno de los resultados
dd trabgjo con e PEL:

El Portfolio anima a los alumnos a ser independientes, a pensar sobre si
mismos y a autoevaluarse. Es algo completamente diferente de lo que han
visto hasta ahora. (Profesor checo de inglés de nifios de primaria de 8 y 9
afios)

El Portfolio permite a los alumnos ser completamente independientes: “Voy a
elegir esta actividad de aprendizaje, la trabajaré y la registraré en el dossier.
Luego podré planificar algo nuevo. Voy a poder hacer lo que quiero.” (Profesor
checo de inglés de nifios de primaria de 8 y 9 afios)

El Portfolio permite un enfoque hacia el aprendizaje que tiene en cuenta el
ritmo y las aptitudes individuales del alumno. Cada alumno puede conseguir la
meta. Ya no soy la Unica persona de clase responsable de la evaluacién. Mis
alumnos aprenden a ser mas responsables de los resultados de su trabajo. Mi
tarea es la de ayudarles a aprender. ( Profesor checo de inglés de nifios de
secundaria de 13y 14 afios)

Algunos profesores han mencionado que la funcion informativa es positiva,
pero son muy explicitos a la hora de dabar la funcién pedagdgica en la puesta
en précticadel PEL, como se desprende de este gjemplo:

El Portfolio ayuda a los alumnos a comprender mejor qué es lo que deben
dominar en la lengua extranjera. También les brinda la oportunidad de mostrar
a gente de fuera del ambito escolar qué es lo que hacen en la escuela y les
ayuda a trabajar de manera sistematica. ( Profesor checo de inglés de nifios de
secundaria de 13y 14 afios)

En generdl, e entusiasmo expresado en € informe de un profesor aleman parece
ser compartido por muchos de los profesores que participaron en los proyectos
piloto:

Mis reservas iniciales se han convertido en alegria después de haber
comprobado que el Portfolio es un buen apoyo para mis objetivos mas amplios
y globales de la ensefianza de la lengua extranjera (profesor en una
Gesamtschule en Alemania)

En conjunto, estos informes de los profesores sugieren que € PEL puede servir
como un insrumento de renovacion, no solamente en las clases de lengua
extranjera individuales sino también en los sistemas nacionales de ensefianza.
Puede meorar la motivacion del alumno, desarrollar sus capacidades de
reflexion y animarles a tomar sus propias iniciativas de aprendizaje; ademas, de
este modo también les puede ayudar a llevar € aprendizaje (y @ uso) de la
lengua extranjera més alé de las cuatro paredes del aula. En un informe
presentado a los participantes en los proyectos piloto durante € seminario
celebrado en Edovenia en Mayo de 2000, Francis Goullier lo definia asi:

Las pruebas en Francia han demostrado que, en circunstancias favorables [...],
el Portfolio puede concienciar a los alumnos y profesores de idiomas de que el
aprendizaje moderno del idioma transciende los limites de su aula. El alumno
se convierte en protagonista, es quien toma la iniciativa y formula las
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necesidades que el sistema educativo debe satisfacer. Ha puesto de manifiesto
gue una nueva vision de la ensefianza/aprendizaje de idiomas es hoy posible.

Por supuesto no todo ha sido un camino de rosas en los proyectos piloto y no
todos los profesores han reaccionado en términos tan positivos al PEL como los
arriba resefiados. Entre las preguntas més frecuentes (que claramente indican
también las dificultades précticas més frecuentes), se encontraban:

e ¢Cbmo debo integrar & PEL en mis clases?

» ¢Enqué medidaesta e PEL relacionado con € programay € libro de texto?

e ¢Con qué frecuencia debo utilizar € PEL?

» ¢De donde debo sacar tiempo para e PEL en mi horario ya de por si muy
apretado?

o ¢Podré utilizar los niveles comunes de referencia y los descriptores del
Consgjo de Europa en mis clases?

» ¢Cbmo puedo utilizar € PEL para ayudar a mis aumnos a reflexionar sobre
laslenguas y € aprendizaje de idiomas?

e ¢Por qué debo iniciar a mis alumnos en la autoeval uacién?

* ¢Se puede reamente confiar en que los aumnos se evallien a si mismos de
manera honrada?

e ¢Como puedo ayudarles a desarrollar dicha capacidad de autoeval uacion?

Abordaremos estas preguntas en los capitulos siguientes. En primer lugar le
invitamos a reflexionar mas en detalle sobre 1o que ha aprendido hasta ahora
sobre e PEL y su funcién pedagogica.

Puntos de reflexion individual y/o debate con otros docentes

(Le recomendamos apuntar sus comentarios por escrito: a medida que vaya
trabgjando en esta guia le resultara Util poder revisar sus ideas y reacciones
inicides)

Piense en usted mismo como un alumno de idiomas

¢Ha tenido alguna vez una especie de diario o cuaderno del dumno? Si su
respuesta es afirmativa, ¢qué ha apuntado en € diario? S la respuesta es
negativa, ¢en qué medida cree que e haber tenido un diario le hubiera ayudado
en € aprendizgje dd idioma?

¢COmo ha obtenido su nivel de dominio actua en las lenguas extranjeras?
¢Qué técnicas recuerda haber utilizado? Y ¢Cud era € papel de las
oportunidades de aprendizaje que se presentaban fuera de clase?

¢Qué hubiera puesto en su propio dosser como prueba de su dominio de la
lengua extranjera? Considere también las lenguas en las que ha adquirido
competencias parciaes o limitadas.

Mire ahora los cuadros de autoevaluacion de las figuras 1.3 y 1.4. ¢, Cudles son
las especificaciones de dominio que es capaz de hacer en las digtintas lenguas
gue sabe?
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Ahora repita e proceso tomando como referencia las escaas ilustrativas del
Apéndice 1y las tablas de descriptores para la autoevauacion en € Apéndice
2.

Piense en sus objetivos como profesor de idiomas

Intente definir sus objetivos principales como profesor de idiomas en términos
de competencias que desea que sus dumnos desarrollen. (Qué le gustaria que
guardaran en sus dossieres como prueba de haber conseguido dichos objetivos?
Haga unatabla sencilla como en € gemplo:

OBJETIVOSAPTITUDES DOSSIER

Consulte de nuevo las escalas ilustrativas del Apéndice 1 y las tablas de
descriptores para la autoevaluacion en € Apéndice 2. ¢Cudles son las
especificaciones de dominio que le gustaria que sus alumnos pudieran marcar a
finalizar € curso académico?

Compare sus objetivos con los de los profesores que participaron en los
proyectos piloto del PEL

Los profesores que participaron en los proyectos piloto de PEL dijeron que

querian:

* apoyar las reflexiones de sus alumnos sobre € aprendizaje ddl idioma

e ayudar a sus alumnos a comprender € objetivo central del aprendizaje del
idioma

* ensefiar a sus alumnos a autoevaluarse

* incrementar la motivacién de sus alumnos

* ayudar sus adumnos a comprender lo que ya saben hacer y decidir por si
mismos o que quieren lograr

* establecer objetivos factibles de aprendizaje a corto plazo

* ayudar a sus alumnos atomar sus propias iniciativas

« utilizar los niveles de dominio europeos (los niveles comunes de referencia del
Consgjo de Europa)

« explorar nuevas maneras de evaluar € progreso de sus aumnos

* ayudar a sus dumnos a superar € miedo a hablar en una lengua extranjera

» mostrar a sus alumnos como pueden recopilar y mostrar las pruebas de o que
han aprendido

* gpoyar e desarrollo auténomo de sus dumnos

* gprender algo nuevo y aumentar sus aptitudes profesionales

Sefide los objetivos que comparte y pongaes en orden de prioridad. Explique
su orden de prioridades con unas anotaciones breves.
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¢,Coémo presentaria el PEL a sus alumnos?

Los profesores que participaron en los proyectos piloto presentaron el PEL a sus
aumnos

* explicando lafuncién informativa, que les abre la puerta de Europa

* subrayando € valor de unos niveles europeos comunes

* presentando |os resultados de | os proyectos piloto

» hablando de su propia experiencia de aprendizaje de idiomas

* ensefiando un PEL de muestra que esta en marcha

» mostrando € diario de un buen aumno en idiomas

* obteniendo ideas de sus alumnos sobre cdmo utilizar €l PEL en laclase

¢QUE técnicas utilizaria usted? ¢En qué medida piensa que serdn eficaces?
Piense en a menos tres técnicas aternativas (apuntelas para referirse luego a
ellas).

¢,Coémo podrian sus alumnos utilizar el PEL?

Algunos alumnos estén buscando trabgjo. Querran presentar su PEL a sus
potenciaes jefes para demostrar sus habilidades, experiencia'y cudificacion en
materia de lenguas extranjeras. S usted fuera €l empresario, ¢gqué le gustaria ver
reflgado en e PEL? ¢Cudles son las aptitudes que valoraria més en un
aspirante? ¢Como se podrian reproducir estas aptitudes en el PEL?

Apunte a menos tres situaciones en las que sus alumnos podrian presentar su
PEL.

Algunas actividades de aula que pueden ser utilizadas como
introduccién al trabajo con el PEL

Elevar la autoestima de los alumnos

Inicie un debate con sus aumnos sobre las especificaciones de dominio.
Subraye la necesidad de pensar en positivo. Pida a sus alumnos que se imaginen
gue se encuentran entre nativos de la lengua extranjera en cuestion. Ayudeles a
reconocer 1o que son capaces de hacer en dicha lengua. Intente sacar el mayor
nuimero de definiciones que pueda (p. . Soy capaz de presentarme; Puedo
preguntar como se encuentrala gentey reaccionar cuando me responden; Soy
capaz de comprender direcciones sencillas, Soy capaz de comprender mensajes
sencillos y cortos en postales). Ofrézcales las expresiones adecuadas en la
lengua extranjera para poder redizar esta tarea; como aternativa dg§eles utilizar
su lengua materna. (De nuevo puede resultar Util referir alas escalas ilustrativas
en e Apéndice 1 y las tablas de descriptores para la autoevaluacion en €
Apéndice 2)
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¢ Cudles son las cualidades de un buen dossier?

Debata con sus aumnos cud debe ser e aspecto de un buen dosser.
Pregunteles qué pueden aportar para ilustrar € dominio que tienen de la lengua
objeto de estudio (p. g. postales que han escrito, cartas, ensayos, proyectos,
grabaciones en audio o video, listas de libros que han leido, certificados,
diplomas, etc.) ¢Qué es lo que van a guardar los dumnos en € dosser?
Animeles a que den directrices parala seleccion del material.

Presentar una de las funciones de la seccién de la Biografia del PEL

Hable con sus dumnos sobre las maneras en las que pueden mejorar su dominio
en las lenguas extranjeras. ¢Cudles son las experiencias de aprendizae
intercultural que han tenido? ¢Dénde podran encontrar la lengua extranjera
fuera del aula? ¢Qué podrian aprender en estas reuniones o encuentros?
Expliqueles que podréan registrar estas experiencias en la Biografia del PEL,
donde también podran registrar aguellos acontecimientos que consideren de
especia importancia para el aprendizgje del idioma.

Llevar el aprendizaje del idioma mas alla del aula

Pida a sus aumnos que entrevisten a un nativo del idioma que estédn estudiando
y que dibujen una especie de escudo a continuacion. Digaes que dividan €

escudo en cuatro éress. p. g. la familia, la escuela, las dficiones y las
ambiciones. Luego pidales que lo utilicen para hablar acerca del entrevistado a

resto de los alumnos. Los aumnos podran guardar € escudo en € dossier, con
los apuntes que han tomado durante la entrevista a nativo y/o la preparacion de
Su presentacion.

Una tarea para casa: reflexionar sobre el aprendizaje con el PEL

Pida a sus aumnos que ojeen e PEL en casay que imaginen maneras en las que
podria ser utilizado como apoyo a aprendizae ded idioma Invitdes a
intercambiar ideas en clase. Muéstrese abierto a las sugerencias de los alumnos.
Puede hacer un cartel con las sugerencias positivas.

Y finalmente ...

¢,Cémo podré el PEL convertirse en un apoyo para sus clases?

Basandose en la lectura del Capitulo 1, y también en su popia experiencia,
¢COmMo piensa usted que € PEL puede convertirse en un apoyo para sus clases?
L e sugerimos apuntar sus comentarios ordenados en los siguientes apartados:
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COMO ORGANIZO MIS CLASES
COMO PREPARO MIS CLASES
COMO UTIILZO EL LIBRO DE TEXTO

COMO EVALUO A MIS ALUMNOS

Podra afiadir mas apartados que corresponden a sus intereses particulares.

Guarde sus notas para consultarlas méas adelante: le haremos una pregunta
smilar d fina de laguia




Capitulo 2

Liberar tiempo y espacio:
como integrar el PEL en sus clases de
idiomas

Liberar tiempo

Los profesores son un colectivo muy ocupado, sometido a presiones de distinta
naturaleza. En un momento dado pueden tener la responsabilidad de varias
clases, en cada una tienen que cumplir los objetivos oficiaes de ensefianza, 1o
gue en la préctica a menudo se traduce en acabar uno o varios libros de texto;
deben registrar las ausencias y € progreso obtenido por los alumnos; deben
hacer y calificar examenes. Ademas tienen que asistir a las reuniones de
profesores para revisar lineas de actuacién y hablar de los problemas que
surgen. Si ademas ensefian en la escuela primaria 0 secundaria deben atender a
los padres de sus alumnos un par de veces a afo. En agunos sistemas
educativos ademés se les pide que escriban informes de algun tipo. Deben
cumplir con todas estas exigencias por 1o que les queda muy poco tiempo para
reflexionar y redlizar experiencias de innovacion en € aula. Por lo tanto, no es
sorprendente que los profesores participantes en los proyectos piloto nos
hicieran llegar su preocupacion porque € trabagjo con € PEL cargaba todavia
mas su poco tiempo. Cabe dar dos giemplos.

No dispongo de tiempo para dedicarlo al Portfolio. Tengo la sensacién de que
me estoy quedando en la superficie del proyecto. Requiere mucho tiempo
ensefiar a los nifios a autoevaluarse. (Profesor checo de inglés a alumnos de
secundaria de 12—15).

Aprendi mucho de mis alumnos, su motivacién y su potencial, pero también
necesitaba mas tiempo para poder preparar mis clases, para poder abordar la
nueva experiencia, para dar informacién de apoyo y discutir el proyecto con los
alumnos individualmente. Creo que el esfuerzo ha valido la pena, pero no estoy
seguro de poder mantener este nivel de esfuerzo a no ser que empiece a
formar parte de mi carga laboral normal. (Profesor de francés en un Liceo
Ruso)

No podemos esperar que la introduccion del PEL no conlleve una carga extra
para los profesores, d menos a corto plazo. Cualquier cambio 0 innovacion
requiere un esfuerzo afadido para poder introducirlo y eso se traduce en més
tiempo. Pero confiamos en que & arraigo de la funcién pedagogica del PEL
podra llevar a una reorientacién de los alumnos que redundara finamente en
ventgias para € profesorado. En @  Capitulo 1 describimos la funcidn
pedagogica dd PEL como hacer el proceso de aprendizaje del idioma mas
transparente para |os alumnos, ayudandoles a desarrollar su capacidad de
reflexion y autoevaluacién, y asi capacitarles a asumir gradualmente su
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responsabilidad en el proceso de aprendizaje. Cuando esto ocurra, los
profesores no dispondran de més tiempo pero la vida sera mas facil y la
ensefianza més agradable ya que los aumnos entenderan que ellos también
tienen su parcela de responsabilidad en o que sucede en € aula.

“¢Con qué frecuencia debo trabajar con el PEL?”

Los profesores que participaron en los proyectos piloto nos han preguntado a
menudo, “¢con qué frecuencia debo trabgjar con e PEL?’ Pues no hay una
respuesta sencilla a esta pregunta, en parte porque puede tener dos significados
diferentes aunque complementarios. Por un lado puede significar, “¢con qué
frecuencia deben mis alumnos hacer apuntes en su Pasaporte de Lenguas o
biografia linglistica, y con qué frecuencia deben guardar materia en su
dosser?’ Esto sera un tema de especia preocupacion cuando los profesores
utilicen una versién del PEL donde tengan que marcar muchas definiciones de
dominio (Soy capaz de...) o rellenar muchos cuadros. Y por otro lado, la
pregunta puede significar, “¢con qué frecuencia debo dedicar explicitamente mi
tiempo a las funciones pedagdgicas del PEL por gemplo para establecer los
objetivos de ensefianza, reflexionar sobre los resultados de lo ensefiado o
ensefiar mis aumnos a autoevaluarse?’

Nuestra respuesta a la primerade | as preguntas dependera necesariamente de las
circunstancias particulares. Piense en |as siguientes tres situaciones:

. Una profesora que trabagja con el PEL en e primer ciclo de secundaria
(dentro del nivel A2 del Consglo de Europa) pide a sus dumnos elegir
tres objetivos facilmente alcanzables a corto plazo entre las definiciones
de dominio — Soy capaz de comprender instrucciones sencillas
relativas a como llegar de un punto a otro, a pie o en transporte
publico; Séexplicar o que me gusta o no me gusta de algo; Soy capaz
de escribir unas descripciones brevesy sencillas de acontecimientos,
actividades del pasado y experiencias personales. Estos objetivos se
convertiran en € foco de atencidn de las proximas semanas. A través
del trabgjo individud o en grupo, los dumnos evaluaran su progreso y
compararan su evaluacion con la de la profesora. Si se considera
adecuado, se guardara alguna prueba en e dosser como muestra del
progreso. También apuntaran una fecha a lado de cada objetivo en la
biografia cuando crean haberlo alcanzado. Afiaden nuevos objetivos
continuamente, cada dumno siguiendo su propio ritmo, reflexionando
sobre los objetivos de dominio tantas veces como sea necesario y
digiendo nuevos objetivos hasta que hayan acanzado todos los
objetivos inherentes a una determinada competencia. A continuacion,
gpuntan la fecha en & cuadro correspondiente de  pefil de
competencias linglisticas en e pasaporte.

. Una profesora que trabgja con el PEL en & segundo ciclo de ensefianza
secundaria pide a inicio del curso escolar a sus dumnos rellenar €
pasaporte, inclusve d pefil de competencias lingligticas. La
autoeval uacion ofrece una buena base para debatir en clase los objetivos
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de aprendizgje para € curso escolar en términos de definiciones de
dominio. Toda la clase participa en consensuar 1os objetivos a acanzar
gue se organizan por competencia y en las paredes de la clase se
cuelgan carteles con los objetivos. A continuacion, 1os aumnos apuntan
los objetivos de aprendizaje para € primer trimestre en la biografia del

PEL. Seglin avanza € trimestre, las actividades de aprendizaje generan
materiales que podran ser guardados en € dossier, que serevisa d final
dd trimestre. En este punto los alumnos retoman la biografia y revisan
el trabajo hecho durante e trimestre en relacidn con los objetivos que se
habian marcado a su inicio. El segundo y tercer trimestre se desarrollan
segun & mismo esquema y d find del curso los dumnos retoman €

pasaporte y actualizan su autoevaluacion.

. Unos refugiados recién llegados a su pais de acogida son admitidos en
un curso de cinco meses de duracion disefiado para prepararles para FP
ylo trabgar. Su profesor utiliza e PEL como la profesora del primer
gemplo, pero sguiendo un ritmo diferente. Los alumnos establecen su
agenda de aprendizge individua d principio dd curso, tomando en
cuenta su nivel actual de dominio y sus objetivos a largo plazo. Los
objetivos individuales de aprendizge dd idioma se establecen para un
periodo de cuatro semanas, 1o que significa que € dossier se revisa una
vez a mes, se evalla € progreso y se establecen nuevos objetivos de
aprendizaje. El perfil de competencias lingliisticas se actudiza a final
del curso.

Los profesores en estas tres aulas uilizan @ PEL de lamisma maneraalahora
de planificar, controlar y evduar € aprendizae, pero los alumnos de primer
ciclo de secundaria apuntan con mas frecuencia en su PEL que los alumnos
adultos refugiados que a su vez apuntan con mas frecuencia en su PEL que los
alumnos de segundo ciclo de secundaria. En las tres aulas, € PEL funciona ya
gue los tres profesores dan la misma respuesta a la pregunta “¢Con qué
frecuencia debo dedicar mi tiempo explicitamente a las funciones pedagdgicas
del PEL?’ La respuesta es “ Cuantas veces sea posible’. Sus clases pretenden
cumplir con las funciones pedagégicas del PEL, estén enfocadas explicitamente
en & PEL como objeto fisico o no. En cada clase recuerdan a sus alumnos los
objetivos de aprendizagje acordados y no dgjan pasar ninguna oportunidad para
animarles a reflexionar sobre su aprendizgje. Asi, cuando sus aumnos retoman
el pasaporte para evauar de nuevo su propio dominio, estdn cerrando un
proceso que ha estado subyacente en todo su proceso de aprendizaje y que ha
sido formdizado por su trabgo en la biografia linglistica. La reflexion y la
autoevaluacion son € nucleo de la funcién pedagégica del PEL y volveremos a
hablar de estas dos acciones en los Capitulos 4y 5.




Liberar tiempo y espacio 28

Liberando espacio: el programa, el libro de texto y el PEL

Los profesores que participaron en los proyectos piloto a menudo se
preguntaban como hacer espacio en sus clases para el PEL. Su preocupacion se
plasmaba en dos preguntas. “¢El PEL me obliga a exceder ddl programa?’ y
“¢COmo puedo trabajar con € PEL y alavez terminar € libro de texto?’

La respuesta a la primera de las preguntas es que el PEL es un apoyo para
cualquier programa de ensefianza de lengua extranjera que pretende desarrollar
las competencias comunicativas del alumno. Por principio, los objetivos de
cualquier programa comunicativo podran ser reformulados en los términos de
definiciones de dominio que forman la base de la autoevaluacion en €
pasaporte. Mas ain, la funcién pedagégica del PEL, como lo resumimos
anteriormente - hacer el proceso de aprendizaje del idioma mas transparente
para los alumnos, ayudandoles a desarrollar su capacidad de reflexiéon y
autoevaluacion, y asi capacitarles para asumir gradualmente su
responsabilidad en el proceso de aprendizaje — coincide con la importancia
dada a ‘aprender a aprender’ y € desarrollo de unas aptitudes criticas de
pensamiento que Se encuentran en un nUmero cada vez mayor de programas
educativos nacionalesy regionales.

De igual modo no existe contradiccion entre e PEL y € libro de texto, aunque
la funcion pedagdgica del PEL tenga claras consecuencias sobre la manera en
gue utilizaremos d libro de texto. S nuestra intencién es incitar alos dumnos a
lareflexion y la autoevaluacion y asi capacitarles a asumir la responsabilidad de
su propio gprendizgje, no podremos seguir usando € libro de texto como una
mera serie de guiones para las clases. Porque eso implicaria que impusiéramos
sobre nuestros alumnos |os objetivos de aprendizgje del autor del libro de texto
y su proceso de aprendizgie implicito. Nuestro trabgo con € PEL nos
compromete a un proceso continuado de didogo y negociacion con nuestros
alumnos, a que € libro de texto sempre deberd permanecer subordinado. Eso
implica que debemos usar € libro de texto con flexibilidad e imaginacion. A
veces puede ser conveniente dar a los aumnos la opcién de degir con qué
partes del libro de texto quieren trabajar.

Puntos de reflexién individual y/o debate con otros docentes

El PEL y el programa: familiarizarse con los niveles y descriptores
comunes de referencia.

Como ya explicamos en & Capitulo 1, € PEL utiliza los sais niveles de dominio
elaborados en e Marco comin europeo: Al, A2, Bl, B2, C1, C2. En los
parafos siguientes describiremos las competencias individuales compreNSION
AUDITIVA, COMPRENSION DE LECTURA, INTERACCION ORAL, PRODUCCION ORAL vy
PRODUCCION ESCRITA) en los digtintos niveles. Intente encgjar cada parrafo en los
espacios en blanco de la tabla de la pagina 30. Luego podra verificar sus
respuestas comparandolas con lafigura 1.3. ddl Capitulo 1.
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* Puedo participar en una conversacion de forma sencilla siempre quelaotra
persona esté dispuesta a repetir 1o que ha dicho o a decirlo con otras
palabrasy a una velocidad maslenta, y me ayude a formular lo que intento
decir. Planteo y contesto preguntas sencillas sobre temas de necesidad
inmediata o asuntos muy habituales.

» Reconozco palabrasy expresiones muy basicasy gque se usan habitual mente,
relativasa mi mismo, a mi familiay a mi entornoinmediato cuando se habla
despacio y con claridad.

* Puedo comunicarme en tareas sencillas y habituales que requieren un
intercambio simple y directo de informacion sobre actividades y asuntos
cotidianos. Soy capaz derealizar intercambios social es muy breves, aunque,
por lo general, no puedo comprender |0 suficiente como para mantener la
conversacion por mi mismo.

» Comprendo textos largos y complejos de caracter literario o basados en
hechos, apreciando distinciones de estilo. Comprendo articulos
especializados einstruccionestécnicas|argas, aunque no serelacionen con
mi especialidad.

» Soy capaz de leer con facilidad préacticamente todas las formas de lengua
escrita, incluyendo textos abstractos estructural o linglisticamente complejos
como, por gy emplo, manuales, articulos especializados y obras literarias.

* Soy capaz de expresar me en textos claros y bien estructurados exponiendo
puntos de vista de cierta extension. Puedo escribir sobre temas complejosen
cartas, redacciones o informes resaltando |o que considero son aspectos
importantes. Selecciono el estilo apropiado para loslectores a los que van
dirigidos mis escritos.

» Soy capaz de escribir textos claros y detallados sobre una amplia serie de
temasrelacionados con misintereses. Puedo escribir redacciones einformes
transmitiendo informacion o proponiendo motivos que apoyen o refuten un
punto de vista concreto. Séescribir cartas que destacan laimportanciaquele
doy a determinados hechos y experiencias.

* Puedo participar en una conversacion con cierta fluidez y espontaneidad, |o
gue posibilita la comunicacion normal con hablantes nativos. Puedo tomar
parte activa en debates desarrollados en situaciones cotidianas explicando y
defendiendo mis puntos de vista.

* Utilizo una serie de expresionesy frases para describir con términos sencillos
ami familiay otras personas, mis condiciones de vida, mi origen educativoy
mi trabajo actual o el ultimo que tuve.

» St enlazar frases de forma sencilla con el fin de describir experienciasy
hechos, mis suefios, esperanzas y ambiciones. Puedo explicar y justificar







Cuadro de autoevaluacion

Al

A2

Bl

B2

Cl

C2

Comprendo frasesy el vocabulario
més habitual sobre temas de interés
personal (informacioén personal y
familiar muy bésica, compras, lugar
deresidencia, empleo). Soy capaz de
captar laideaprincipal de avisosy

Comprendo discursosy conferencias
extensos e incluso sigo lineas
argumental es compl ejas siempre que
el tema searelativamente conocido.
Comprendo casi todas las noticiasde
latelevisiony los programas sobre

Conprendo discursos extensos
incluso cuando no estan
estructurados con claridad y cuando
las relaciones estan sélo implicitasy
no se sefial an explicitamente.
Comprendo sin mucho esfuerzo los

No tengo ningunadificultad para
comprender cualquier tipo delengua
hablada, tanto en conversaciones en
Vivo como en discursos
retransmitidos, aunque se produzcan
aunavelocidad de hablante nativo,

Comprension mensajes breves, clarosy sencillos. temas actuales. Conrprendo la programas de television y las siempre que tenga tiempo para
o auditiva mayoriade las peliculas en las que peliculas. familiarizarme con el acento.
u se hablaen un nivel delengua
5 estandar.
o Comprendo palabrasy nombres Soy capaz de leer textos muy breves [ Comprendo textos redactados en una | Soy capaz de leer articulos e
% conocidosy frases muy sencillas; y sencillos. Sé encontrar informacién| lengua de uso habitual y cotidiano o| informes relativos a problemas
© por ejemplo, las que hay en letreros, | especificay predecible en escritos relacionada con el trabgjo. contemporaneos en los que los
cartelesy catdlogos. sencillosy cotidianos como anuncios | Comprendo la descripcién de autores adoptan posturas o puntos
publicitarios, prospectos, mendsy acontecimientos, sentimientosy de vista concretos. Comprendo la
horarios, y comprendo cartas deseos en cartas personales. prosaliteraria contemporanea.
@ = personales brevesy sencillas.
Comprension de
Lectura
Sé desenvolverme en casi todas las Me expreso con fluidez y Tomo parte sin esfuerzo en cualquier
situaciones que se me presentan espontaneidad sin tener que buscar | conversacién o debate y conozco
cuando vigjo adonde se habla esa de formamuy evidente las bien modismos, frases hechasy
[ & Pl lengua. Puedo participar expresiones adecuadas. Utilizo el expresiones coloquiales. Me expreso
W?th_r’l espontaneamente en una lenguaje con flexibilidad y eficacia | con fluidez y transmito matices
conversacion que trate temas parafines socialesy profesionales. sutiles de sentido con precision. Si
cotidianos de interés personal o que Formulo ideas y opiniones con tengo un problema, sorteo la
Interaccion oral sean pertinentes paralavidadiaria precision y relaciono mis dificultad con tanta discrecién que
% (por ejemplo, familia, aficiones, intervenciones hdbilmente con lasde | los demés apenas se dan cuenta.
3 trabajo, viajesy acontecimientos otros hablantes.
T actuales).
Utilizo expresionesy frases sencillas Presento descripciones clarasy Presento descripciones clarasy Presento descripciones o argumentos
paradescribir el lugar donde vivoy detalladas de unaampliaserie de detalladas sobre temas complejos deformaclaray fluiday con un
Q =5 |as personas que conozco. temas relacionados con mi que incluyen otros temas, estilo que es adecuado al contextoy
especialidad. Sé explicar un punto desarrollando ideas concretas y con unaestructuralogicay eficaz
Produccién de vista sobre un temaexponiendo | terminando con una conclusion gue ayudaal oyenteafijarseenlas
oral lasventajasy los inconvenientes apropiada. ideasimportantesy arecordarlas.
de varias opciones.
Soy capaz de escribir postales cortas | Soy capaz de escribir notasy Soy capaz de escribir textos sencillos Soy capaz de escribir textos
y sencillas; por ejemplo, paraenviar | mensajesbrevesy sencillosrelativos| y bien enlazados sobre temas que me clarosy fluidos en un estilo
4 felicitaciones. Sérellenar amis necesidades inmediatas. Puedo | son conocidos o deinterés personal. apropiado. Puedo escribir cartas,
« ‘»@D formularios con datos personales; escribir cartas personal es muy Puedo escribir cartas personales que informes o articulos complejos
o por eiemplo, mi nombre, mi sencillas; por ejemplo, agradeciendo | describen experienciase gue presentan argumentos con
?_j nacionalidad y mi direccion en el algoaalguien. impresiones. unaestructuralégicay eficaz que
a Produccién formulario del registro de un hotel. ayudaal oyente afijarseenlas
escrita ideas importantesy arecordarlas.

Escribo restimenesy resefias de
obras profesionaleso literarias.
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brevemente mis opiniones y proyectos. Sé narrar una historia o relato, la
trama de un libro o pelicula y puedo describir mis reacciones.

» Comprendo las ideas principales cuando el discurso esclaroy normal y se
tratan asuntos cotidianos que tienen lugar en el trabajo, en la escuela,
durante el tiempo de ocio, etc. Comprendo la idea principal de muchos
programas de radio o television que tratan temas actuales o asuntos de
interés personal o profesional, cuando la articulacion esrelativamente lentay
clara.

Encajar el PEL en su programa

Ahora tome su programa oficia. ¢Se han formulado los objetivos
comunicativos en definiciones de dominio de edilo de Puedo dar
descripciones brevesy basicas de acontecimientosy actividades? S esd caso
comparelos con los descriptores del cuadro de autoevaluacion (Figura 1.3 en €

Capitulo 1), las escalas ilugtrativas (Apéndice 1), y las tablas de descriptores de
control de autoevauacion (Apéndice 2). Asigne las definiciones de dominio de
su programa a los niveles comunes de referencia del Consgjo de Europa.

Si los objetivos comunicativos de su programa se han expresado de otra manera,
intente reformularlos (p. §. los relativos a la competencia HABLAR) COMO una
serie de especificaciones de dominio (‘soy capaz de...”).

Algunas actividades de aula que cumplen con la funcion
pedagdgica del PEL

Reflexion sobre actividades de aprendizaje eficaces

Prepare esta actividad haciendo una lista de las actividades que le gusta
especialmente usar. ¢Cudes consiguen mejor involucrar a los dumnos en su
propia formacion?

Pregunte a sus adumnos cudes son las actividades que prefieren, cudes
consideran més eficaces y cudles son las que més les hacen trabgjar. Luego
pregunteles cudes de estas actividades podrian hacer solos. Considere las
siguientes opciones.

CONTROLAR SUS TAREAS Y LAS DE SUS COMPANEROS

LEER EN PAREJAS O GRUPOS PEQUENOS

ELEGIR SUS TAREAS

DETERMINAR SUS PROPIOS OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

AYUDAR A LOS ALUMNOS MAS DEBILES

PUNTUAR O EVALUAR SU PROPIO TRABAJO

Haga un cartel con las actividades que han sugerido los dumnos. Consliltelo
con frecuencia.
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Fomentar el trabajo en grupo

Pida alos aumnos que formen parejas para practicar un breve mondlogo (p. .,
A1l-Utilizo expresionesy frases sencillas para describir el lugar dondevivoy
las personas que conozco). Marque un limite de tiempo parala actividad, p. §.
un minuto. Explique a los alumnos que uno de ellos se encargara de pronunciar
e mondlogo mientras que € otro interpretara e papd de profesor, controlando
el tiempo y escuchando con atencion para poder dar una reaccion constructiva.
A continuacion los aumnos intercambiaran los papeles.

Como dlternativa podréa pedir a los dumnos que formen grupos de cuatro y
utilizar  mismo método para practicar un didogo sencillo (p. §. A2 — Soy
capaz de discutir 1o que haré por latarde, el fin de semana).

Antes de abordar esta tarea podra ayudar a sus alumnos a confeccionar una lista
de criterios que utilizaran para juzgar las prestaciones de los comparieros y
[lamar su atencidn sobre determinados aspectos que deben practicar.

Invitar a sus alumnos a crear su propio material didactico

Busgue en las escalas iludtrativas (Apéndice 1) o en las tablas de descriptores
para la autoevauacion (Apéndice 2), un objetivo de dominio conforme d nivel
actua de sus dumnos. Pidales que formen pargjas y asigne a cada pargja la
tarea de preparar un gercicio para los compafieros de clase. Par gemplo, S sus
alumnos estan en € nivel A2, podria seleccionar como objetivo ‘Soy capaz de
identificar lainformacion esencial de noticiasy articulos brevesde prensa en
los que cifras, nombres eilustraciones comentadas ayudan ala comprension’.
(tabla de descriptores para la autoevaluacion, A2, comprension de lectura); y
podria pedir a cada paga que escribiera cinco afirmaciones
correctas/incorrectas o cinco preguntas de comprens on basadas en un texto que
la clase debe leer. Cada grupo podra luego intercambiar los gercicios con €
grupo maés cercano.

Este gercicio puede hacerse con los alumnos de cuaquier nivel de dominio.
Nuestro gemplo combina ‘comprension de lectura’ y ‘produccion escrital con
una especiad atencidn por la forma linglistica. Podra indicar a sus alumnos que
los gercicios deberdn tener e menor nimero de errores posible. Animeles a
ayudarse aidentificar y corregir los errores y a consultarle en caso de duda

Invitar a sus alumnos a crear una base de actividades didacticas

S sus alumnos crean gercicios de esta manera, podria gradualmente desarrollar
una base de actividades didacticas caseras. Los gercicios fabricados en clase
podrian ser registrados por escrito en casa 'y donde fuera necesario, se podria
afiadir la llave o solucion. Los egercicios podrian ser clasificados segin
competencias y niveles y amacenados de tal manera que fueran facilmente
accesibles para los alumnos. Asegurese de que todos los alumnos aportan algo a
la base. Una vez a mes o cada quince dias, les podra invitar a hacer un
gjercicio de la base como tarea de casa.
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Entrevistar a un hablante nativo

El PEL subraya que € aprendizaje del idioma puede hacerse tanto dentro como
fuera de las aulas. Hacer que sus alumnos puedan entrevistar a un nativo de la
lengua extranjera en cuestion es una manera de ayudarles a comprender este
sistema. Divida su clase en grupos de cuatro o cinco y asigne a cada grupo la
tarea de compilar una lista de preguntas (en la lengua extranjera) para €
entrevistado. Cada grupo tendra que enfocarlo de manera distinta, p. g. un

grupo podra hacer preguntas sobre la infancia del entrevistado, otro preguntas
sobre su vida laboral, un tercer grupo sobre las costumbres en € pais del
hablante nativo. Después de haber hecho las entrevistas, cada grupo podra
escribir un informey compartir sus resultados con € resto del aula.

Esta tarea implica un uso intensivo de la lengua extranjera por parte de los
aumnos. ‘hablar’, ‘comprensién auditiva y ‘produccion escrita  (tomando
notas y ecribiendo € informe). Deberia ayudarles a superar su reticencia a
hablar en € idioma extranjero. Advierta que ya que los alumnos estan al mando
de estatarea, € profesor queda liberado de tomar decisiones.

Una actividad que ayuda a los alumnos a preparase para un
examen y les muestra que son responsables de su propio
aprendizaje

Antes de que sus alumnos hagan un examen, hable con elos sobre |0 que deben
hacer para poder aprobar € examen. Haga que trabagjen en grupos para
planificar su trabgo, decidir las actividades apropiadas y determinar los
criterios seguin los cuales su actuacion sera juzgada. Ayudeles a relacionar sus
objetivos de aprendizgje y actividades con los niveles comunes de referencia,

las escalas ilustrativas y |as tablas de descriptores para la autoeval uacion.

Esta actividad debera recordarles dos cosas a profesores y alumnos. En primer
lugar, la ensefianza dificilmente podra ser €eficaz s la iniciativa y la
responsabilidad descansan exclusivamente en € profesor y en segundo lugar,
incluso preparando los exdmenes, nunca debemos perder de vista nuestros
objetivos comunicativos.

Dos ultimos puntos de reflexion individual y/o debate con otros
docentes

Analizar el impacto de las actividades didacticas

Consulte de nuevo las seis actividades propuestas arriba. ¢Cudes de las
actividades considera que mejor

. motivarén a sus aumnos?

. les ayudaran a comprender € propdsito de su aprendizagje?

. creardn un ambiente que les lleve a un aprendizaje més profundo y
eficaz?

. gpoyaran € desarrallo de su autonomia en € aprendizaje?
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Razone sus respuestas.
Utilizar de manera eficaz el libro de texto
Elija cualquier unidad ddl libro de texto. En términos de argumentos y gjemplos

presentados en este capitulo ¢como podria usar dicha unidad como apoyo ala
funcion pedagégicadel PEL y ayudar a sus aumnos a ser més autdnomos?




Capitulo 3

Comprender y utilizar los niveles vy
descriptores comunes de referencia

Los niveles comunes de referencia del Consgjo de Europa son fundamentales
para d PEL. Como ya hemos visto, son la base para la autoevauacion en €
Pasaporte de Lenguas, y sirven como punto de referencia para los objetivos de
aprendizgje que los dumnos marcan y la autoevaluacion que efectdan en la
Biografia Linglisticaa. Ya hemos mencionado competencias, niveles y
descriptores en los Capitulos 1 y 2, y ahora ya estara familiarizado con los
términos y los conceptos que representan. Sin embargo, son tan fundamentales
para la estructura y la funcién del PEL que debemos de dedicar un capitulo
entero aelos.

Algunos problemas que han surgido y coOmo abordarlos

Las impresiones que recibimos de los profesores que participaron en los
proyectos piloto, han demostrado que € resumen de los niveles comunes de
referencia mostrado en € cuadro de autoevaluacion del Pasaporte de Lenguas
ha dado lugar a tres tipos de problemas. En primer lugar para agunos
profesores resultaba dificil relacionar los términos generales en los que estan
expresados los descriptores con una situacion especifica de sus dumnos, como
se puede observar de los siguientes tres informes:

Me cuesta identificar los niveles particulares.
Los descriptores no son lo suficientemente especificos para nifios pequefios.

Seria de gran ayuda si se especificara con mas precision el rango de
conocimiento en los niveles individuales.

Se puede resolver este problema al reconocer que cada uno de los descriptores
generales del Pasaporte de Lenguas debe ser ampliado conforme la edad, las
necesidades y los intereses de los alumnos. Las escalas iludtrativas del Apéndice
1y las tablas de descriptores para la autoevaluacion de Apéndice 2 son de
inestimable ayuda para €lo, pero tampoco hay que olvidar que los alumnos
pueden contribuir también en este proceso (como ya se ha podido observar de
las actividades de aula que hemos presentado en los Capitulos 1 y 2). La
ampliacion debera generar una lista de objetivos de comunicacion precisos, que
Se pueda utilizar para crear tareas de aprendizaje.
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Por gemplo, tomemos comPReNsiON DE LECTURA en € nivel més bgo, Al
Comprendo palabrasy nombres conocidosy frases muy sencillas; por gjemplo,
las que hay en letreros, carteles y catalogos. Este descriptor resume e uso
comunicativo mas bésico que se puede hacer de la competencia de lectura. Sin
embargo, € comportamiento comunicativo en e que se encuentra fijado, variard
de un grupo de dumnos a otro. Por gemplo, para la mayoria de los adultos
parecera natural que puedan desarrollar su competencia de comprensién de
lectura trabagjando con letreros, cartelesy catdlogos; mientras que en un aula de
primaria puede resultar mucho més sensato que los profesores y alumnos
confeccionen sus propios carteles y letreros nombrando objetos del aula y
recordando frases frecuentemente utilizadas o instrucciones de aula. De modo
smilar, & descriptor para probuccion EscriTA en @ nivel B1 — Soy capaz de
escribir textos sencillosy bien enlazados sobre temas que me son conocidos o
de interés personal. Puedo escribir cartas personales que describen
experiencias e impresiones— daralugar aunagran variedad de temas diversosy
experiencias e impresiones de un grupo a otro.

El segundo problema era que para agunos profesores los descriptores eran
demasiado generaes para que los aumnos pudieran identificar su progresoalo
largo de un periodo de tiempo muy extenso:

Los niveles en el Marco comun europeo son tan amplios que hacen imposible
que la gran mayoria de los alumnos puedan apreciar el progreso que han
hecho en un periodo de considerable duracién, como p. €j. wn curso
académico. Eso desmotiva a los alumnos y pronto pierden el interés por el
Portfolio.

Como respuesta a este problema hay que apuntar que € resumen de
competencias y niveles incluidos en e Pasaporte de Lenguas del PEL cubre una
gran variedad de posibles dominios en la lengua extranjera, desde €
principiante hasta e hablante cas nativo. Solo un pequefio porcentge de
aumnos podra llegar a los niveles C1 y C2, y sdlo lo conseguiran después de
varios afos de aprendizgje. Por lo tanto no es sorprendente que los dumnos
permanezcan en € mismo nivel del Consgo de Europa durante meses, 0 en
algunos casos, incluso afios, aunque pueda haber muchas pruebas de que estén
progresando. Si estan utilizando € PEL como se indica en @ Capitulo 2, la
biografia, més que € pasaporte, se convertira en @ foco de atencion para
determinar y actudizar |los objetivos de aprendizaje, y € perfil de competencias
lingliisticas del pasaporte silo se revisard de manera ocasiona. Advierta, dicho
sea de paso, que hay muchas maneras de cumplimentar € perfil de
competencias linglistices. Una de ellas es marcar los cuadros que se
corresponden con las distintas competencias y niveles cuando éstos hayan sido
alcanzados; y otra opcion es sombrear |os cuadros gradua mente seguin se esté
progresando hacia € dominio total de cada nivel. Esta Ultima técnica esta en
armonia con & enfoque pedagdgico dado en € Capitulo 2.

Es necesario llamar la atencién sobre € hecho de que los niveles y escalas en
los que se basa € PEL no son escalas de medicion lined como una regla, tal
como se explicaen € Marco comin europeo (apartado 2.2):

Ninguna escala ni ningun sistema de niveles ya existentes puede pretender ser
lineal en este sentido. Teniendo en cuenta la serie de descripciones de
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contenidos realizadas por el Consejo de Europa, aunque el Nivel Plataforma
(Waystage) esté situado a medio camino del Nivel Umbral (Threshold) en una
escala de niveles, y éste a medio camino del Nivel Avanzado (Vantage), la
experiencia con escalas actuales sugiere que muchos alumnos tardaran mas
del doble en alcanzar el Nivel Umbral desde el Plataforma de lo que tardaron
en alcanzar el Plataforma; luego es probable que necesiten mas del doble de
tiempo para alcanzar el Nivel Avanzado desde el Nivel Umbral de lo que
tardaron en alcanzar el Nivel Umbral desde el Nivel Plataforma, aunque los
niveles aparezcan como equidistantes en la escala. Esto es asi por la
necesaria ampliacién del conjunto de actividades, destrezas y elementos
lingliisticos que supone. Este hecho préctico se ve reflejado en la frecuente
representacion que se hace de una escala de niveles en forma de diagrama
gue se parece a un cucurucho, un cono tridimensional que se ensancha hacia
arriba. Cuando se utilice cualquier escala de niveles, se debe tener una
extrema prudencia a la hora de calcular el tiempo medio necesario para
conseguir los objetivos concretos.

Lo mismo se puede decir en relacion con @ nimero de paabras que los
aumnos requieren para poder ser capaces de actuar en los distintos niveles. Un
vocabulario de unas 850 palabras es hecesario parad nivel A2, y cas 1500 para
e Bl (el nivel Umbral [van Ek 1976], que corresponde d B1, contiene
aproximadamente 1500 palabras). Pero se ha calculado que para poder aprobar
el examen de ‘First Certificate’ de Cambridge, que corresponde a nivel B2, €
aumno requiere un vocabulario de 4500 palabras, con més de 8000 vaores
semanticos (Gairns y Redman 1986, p.58). Estos datos se ven reflgados en la
Figura3.1.

/
e

Figura 3.1

El tercer problema identificado por agunos profesores se referia a juzgar
cudndo sus dumnos cumplian los requisitos de un determinado nivel:

No sé cuando podria confirmar que un alumno domina un determinado nivel.

Este problema probablemente surgié en parte del hecho de que estamos
acostumbrados a trabagjar con pruebas basadas en normas para clasificar a
nuestros alumnos, lo que nos hace dificil aceptar que incluso los alumnos més
débiles puedan cumplir los criterios expresados en los descriptores, aunque sea
inadecuadamente. Los niveles y descriptores del Consglo de Europay del PEL
nos obligan a pensar en los aumnos no de manera negativa (la medida en que
no consiguen acanzar la perfeccion) sno de manera positiva (o que realmente
son capaces de hacer en lalengua objeto de estudio). Si por nuestras tradiciones
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de evaluacion enraizadas en las normas, nos es dificil aceptar eso, podria
resultar dtil hacer un paralelismo entre la consecucion de uno de los niveles con
la de aprobar e examen de conducir: todos los conductores con un carnet de
conducir pueden conducir un coche, pero no hay duda de que agunos
conductores |o hardn con mas destreza que otros. Por supuesto los examenes a
todos los niveles seguirdn clasificando a los alumnos segin su nivel de dominio.
Pero cuando trabajan con & PEL, los alumnos podran desarrollar gradualmente
sus propias normas a medida que comparen su estado actua de dominio con €

del mes, trimestre o afio pasado.

Cémo hatrabajado una profesora con los descriptores

Muchos de los profesores que participaron en los proyectos piloto observaron
que las escalas, los niveles y descriptores de dominio del Consgo de Europa les
habian ayudado a reflexionar més sobre lo que entrafia ensefiar una lengua
extranjera. Y muchos profesores usaban los descriptores para formular los
objetivos de aprendizaje y planificar las actividades didacticas. Merece la pena
describir € trabgjo de una profesora de primaria checa ya que nos ofrece un
modelo que puede ser adaptado a alumnos de cuaquier edad o nivel de
dominio.

La profesora (Jana Hindlsova) empezd hablando de los descriptores con todos
los dumnos. Apunté todos los descriptores A 1 en cinco carteles, uno por

competencia, y los colgo en la pared del aula. Invito a sus dumnos a determinar
cudles de los descriptores les parecian dificiles y por qué, y a discutir sobre qué
tendrian que hacer en sus clases para poder conseguirlos. Cuando sus aumnos
pensaban que habian logrado un determinado descriptor, escribian su hombre a

lado en e cartel. Jana luego les pedia mostrar que su autoevaluacion era
correcta, por g emplo através de trabg os en pargja.

Después de un tiempo, toda la clase habia acanzado los objetivos en
comprension auditiva, interaccion orad y expresion ora, pero en ‘comprension
de lectura y ‘produccién escrita’ parecian detectarse més dificultades para
algunos alumnos. Jana llam6 la atencion de la clase sobre este problema y
pregunté qué se podia hacer a respecto. Algunos alumnos decidieron preparan
actividades de practicas adicionales para ayudar a sus amigos. Una nifia disefié
un gercicio en comprension de lectura en forma de juego de caza del tesoro. A
continuacion reproducimos sus instrucciones (no corregidas y escritas en inglés)
paralatarea

1. Open the door and go out from classroom.

2. Go to the left to the table with ceramics.

3. Find the glass and write on your paper what is in the glass.

4. Turn and go down. Stop under the steps. Turn right and find
the glass. Write what is in the glass.

5. Go to the box with the schools magazin and take the paper
with colour of grass.

6. Come quickly to your classroom.
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Los miembros de la clase hicieron la tarea por turnos y fueron cronometrados
por la aumna que habia disefiado la tarea. (Cuando no estaban haciendo este
gercicio tenian que contestar cartas que habian recibido de otra clase).

Como reflexién sobre su experiencia, Jana dijo que se habia dado cuenta que los
alumnos necesitaban ayuda para cmprender como tenian que trabagjar con €
PEL. Los carteles en particular habian ayudado a orientarse. Calcul6 que les
CostO unos seis meses para ser independientes. Con e paso dd tiempo, Jana
anadia otros textos y actividades didécticas a los descriptores de los carteles y
animaba a sus alumnos a llevarse 1o que estimasen oportuno para practicar en
casa. A veces, dos clases, de 4° y 5° se juntaban para que los aumnos de 5°
pudieran trabgjar con los dumnos de 4° individuamente. A veces los alumnos
de 5° preparaban € materid de trabgo para los dumnos de 4° p. g.
crucigramas o adivinanzas. Jane explico:

Queriamos que los alumnos lograsen los objetivos Al antes de dejar la escuela
primaria y por eso juntamos las dos clases. Se ponian en pareja alumnos con
niveles distintos y los alumnos méas avanzados hacian preguntas guiadas a los
alumnos menos avanzados. Eso parecia beneficiar a todos. Los nifios elegian
palabras y preguntas que eran mas sencillas que las del profesor, lo cual
fomentaba el dialogo. Al asignar estas tareas, animaba a los alumnos a
considerar en qué tenian que ayudar a sus compafieros. Francamente, ni yo
estaba segura de como utilizar el Portfolio sin que interfiriera en lo que se
supone que tengo que ensefiar. Pero entonces comprendi que la manera mas
sencilla era la de dar la responsabilidad a los nifios. Se cre6 un ambiente de
seriedad en el aula. No hemos dedicado clases determinadas a trabajar con el
PEL. Lo usdbamos cuando los alumnos decian que tenian que trabajar en algo.
Ciertamente, el Portfolio les ha motivado a hacer cosas que no hubieran podido
hacer de otra forma; por ejemplo, algunos nifios tradujeron las teclas de
ordenador y juegos de ordenador al checo. Para mi el Portfolio es mas que
simplemente un dossier: necesitamos | 0s otros componentes para ayudarnos a
formular los objetivos de aprendizaje.

Puntos de reflexion individual y/o debate con otros docentes.

Concéntrese en la comprensién auditiva

En los siguientes seis parrafos se dan los descriptores para los seis niveles de
COMPRENSION AuDITIVA, de Al a C2. ¢Qué descriptor pertenece a qué nivel?
Compruebe sus respuestas con la Figura 1.3 en @ Capitulo 1.

Comprendo lasideas principalescuando el discursoesclaroynormal y se
tratan asuntos cotidianos que tienen lugar en el trabajo, en la escuela,
durante el tiempo de ocio, etc. Comprendo la idea principal de muchos
programas de radio o television que traten temas actuales o asuntos de
interés personal o profesional, cuando la articulacion es relativamente
lentay clara.

Reconozco palabras y expresiones muy basicas y que se usan
habitualmente, relativas a mi mismo, a mi familiay a mi entorno inmediato
cuando se habla despacio y con claridad
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No tengo ninguna dificultad para comprender cualquier tipo de lengua
hablada, tanto en conversaciones en vivo como en discursos
retransmitidos, aungue se produzcan a una vel ocidad de hablante nativo,
siempre que tenga tiempo para familiarizarme con el acento.

Comprendo frasesy el vocabulario mas habitual sobre temas de interés
personal (informacion personal y familiar muy basica, compras, lugar de
residencia, empleo). Soy capaz de captar la idea principal de avisosy
mensajes breves, clarosy sencillos.

Comprendo discursos extensos incluso cuando no estan estructurados con
claridad y cuando las relaciones estan solo implicitas y no se sefialan
explicitamente. Comprendo sin mucho esfuerzo los programas de
television y las peliculas.

Comprendo discursos y conferencias extensos e incluso sigo lineas
argumental es complejas siempre gque el tema sea r el ativamente conocido.
Comprendo casi todas|as noticias de latelevision y los programas sobre
temasactuales. Comprendo |la mayoria delas peliculasen lasque se habla
en un nivel de lengua estandar.

¢Cud es su nivel de comprensiON AuDITIVA en € idioma que ensefia? Consulte de
nuevo € cuadro de autoevaluacion (Figura 1.3 en @ Capitulo 1); consulte
también las escalas iludtrativas en € Apéndice 1 y las tablas de descriptores
para laautoevaluacion en e Apéndice 2.

Utilice é cuadro de autoevaluacién, las escdas ilugtrativas y las tablas de
descriptores para la autoevaluacion para determinar su nivel en otras
competencias linglisticas. ¢Ha obtenido € mismo nivel en cada una de las
competencias?

Ahora, contemple € cuadro de autoevaluacion, las escalas iludrativas, y las
tablas de descriptores para la autoevaluacion desde € punto de vista de sus
alumnos. ¢Cudl es su nivel medio en cada una de las competencias? (Coémo
piensa que evolucionardn en e tiempo que les ensefiara usted?

Concéntrese en la comprension de lectura

Aqui reproducimos cuatro descriptores de las escalas ilustrativas para
COMPRENSION DE LECTURA PARA ORIENTACION, pero faltan agunas frases. Busque
entre las frases numeradas de 1-4 las correspondientes a los espacios en blanco
de las siguientes frases:

B2 Soy capaz de entender rapidamente............ooceeiiiiiiiii
B1 Soy capaz de encontrar yentender ...........cooceiiiiii e, ,
como cartas, folletos y documentos oficiales cortos.

A2 Soy capaz de encontrar ......... .. COMo
anuncios, prospectos, menus, listas dereferenuasy horarios.
Al Soy capaz de reconocer ........... . en letreros

sencillos en las situaciones mas cotl dlanas
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1. informacion relevante en materia cotidiano

2. textos largos y complgjos, localizando |os detalles relevantes
3. nombresy palabras familiar y frases muy bésicas

4. informacién predecible en materia cotidiano sencillo

Compruebe sus respuestas en e Apéndice 1.

Aplique los descriptores a sus alumnos

Intente resumir 1o que sus alumnos son capaces de hacer en la lengua objeto de
estudio como una serie de definiciones de dominio repartidos en cinco
epigrafes. COMPRENSION AUDITIVA, COMPRENSION DE LECTURA, INTERACCION ORAL,
EXPRESION ORAL, PRODUCCION ESCRITA.

Aplique los descriptores al libro de texto

Haga una tabla con cinco filas (para COMPRENSION AUDITIVA, COMPRENSION DE
LECTURA, INTERACCION ORAL, EXPRESION ORAL, PRODUCCION ESCRITA) Yy una columna
por cada uno de los niveles de dominio aplicables a sus alumnos - para aumnos
de primaria hara fdta sblo una columna, Al;, para aumnos principiantes
adultos, dos columnas Al y A2; para dumnos de primer ciclo de secundaria,
dos columnas A2 y B1; y para dumnos de segundo ciclo de secundaria, dos
columnas B1 y B2. Antes de iniciar las unidades del libro de texto, échele un
vistazo y represente las competencias comunicativas, € conocimiento
lingliigtico y @ vocabulario en d cuadro. Esto ayudard a vincular € libro de
texto a los objetivos de comunicacion y a objetivo red del uso de la lengua por
parte de sus alumnos. También ayudara aintegrar € PEL en sus clases.

Algunas actividades de aula para introducir los descriptores
Utilizar los descriptores para formular los objetivos del aula

Al principio del curso/trimestre/curso académico/afio, hable con sus aumnos
sobre 1o que deberian ser capaces de hacer a final del curso/trimestre/curso
académico. Ayudeles a expresar estos objetivos en definiciones de dominio y
apunte estos objetivos en carteles que se puedan poner en la pared del aulay
gue puedan copiar en su biografia. Hable de |os pasos a seguir para conseguir
dichos objetivos y recuérdesdlos a sus dumnos con regularidad. Los alumnos
podran poner su nombre a lado de los objetivos que hayan al canzado.

Utilice los descriptores pararevisar € progreso y formular objetivos
individuaes de aprendizge

Organice sus alumnos en pargjas. Pidaes que estudien los descriptores para una
competencia determinada en & nivel en @ que estén trabgando (p. €.,
A 1coMPRENSION DE LECTURA, B2 INTERACCION ORAL) Y que considera (@) 1o que ya
son capaces de hacer en relacion con los descriptores y (b) 1o que todavia deben
mejorar. Haga que los alumnos formulen un objetivo que les gustaria conseguir
alo largo dd proximo mes y que lo comenten con su pargja de trabgjo. Pidales
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gue lo apunten en su biografia. ¢Qué deben hacer para conseguir € objetivo?
Transcurrido un mes pida a los alumnos que trabgjen de nuevo en pargjay que
evallen s han conseguido o no € objetivo establecido. (Haciendo alos dumnos
responsables de su toma de decisiones les anima a buscar un enfoque mas
profundo del aprendizgje. Su objetivo debe ser no sentirse agotado a fina de la
clase sino € de encontrar maneras para jhacer trabagjar duro a los alumnos!)

Ayudar a sus alumnos a relacionar los niveles y descriptores con
el libro de texto

Antes de empezar un nuevo capitulo en € libro de texto, repaselo répidamente
con sus dumnos. Haga que identifiquen € objetivo principa del capitulo y que
lo expresen en términos de una o varias definiciones de dominio. Cuando se
termine € capitulo, organice su clase en pargas y haga que sus alumnos
evalUen en qué medida han acanzado |os objetivos.

Un daltimo punto de reflexion individual y/o debate con otros
docentes

¢Qué impacto podra tener € uso de las tablas de dominio y descriptores del
Consgo de Europa en sus clases y sus aumnos? Considere las siguientes areas
en particular:

OBJETIVOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE
MOTIVACION DE LOS ALUMNOS

EVALUACION




Capitulo 4

Motivacion, reflexion y ‘aprender a
aprender’

En e Capitulo 1 reprodujimos los carteles en los que dos profesores checos
habian plasmado su experiencia con € PEL (Figuras 1.15y 1.16 en las paginas
17 y 18). Lo primero que mencionaron ambos grupos fue & impacto positivo
sobre la motivacion de los dumnos, pero los dos carteles también mostraban
que & PEL habia ayudado a los alumnos reflexionar mas sobre su aprendizaje:

Los alumnos dedican mas tiempo a pensar en sus competencias y
conocimientos linglisticos.

Los alumnos reflexionan méas sobre lo que hacen.

Ciertamente, la reflexion forma parte de la funcion pedagogica como se define
ene Capitulo 1— hacer el proceso de aprendizaje del idioma mastransparente
para los alumnos, ayudandoles a desarrollar su capacidad de reflexion y
autoevaluacion, y asi capacitarlesa asumir gradualmente su responsabilidad
en el proceso de aprendizaje. Eso explica por qué todas las actividades
desarrolladas para presentar  PEL (Capitulo 1) lo intentan integrar en €
programay en los libros de texto (Capitulo 2), y trabgjan explicitamente con las
escalas y los descriptores del Consgjo de Europa (Capitulo 3) y a find obligan
alos alumnos a pensar.

En este capitulo queremos profundizar en la relacion entre reflexion, motivacion
y aprender a aprender; para ofrecer algunas ideas sobre |os distintos papeles que
la reflexion puede desempefiar en @ aprendizgje del idiomay € uso linguistico,
y tratar dos temas que a nuestro juicio son cruciales — e uso de la competencia
‘produccion escrita para captar y estimular la reflexion y la importancia de
desarrollar gradualmente la capacidad de los alumnos para reflexionar en la
lengua objeto de estudio.

Motivacion y ‘aprender a aprender’

De todos los problemas alos que los profesores de idiomas se enfrentan, lafalta
de motivacion de los dlumnos es € que con més frecuencia mencionan. Algunos
profesores abordan € problema haciendo todo lo posible para convertir sus
clases en experiencias vivas e interesantes, seleccionando y fomentando
actividades didacticas y materiales atractivos. Sin embargo e problema con este
enfoque reside en que solo funciona a corto plazo, hasta que se hayan
desarrollado todas las actividades previstas y agotado los materiales. Una
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dternativa es la de invitar a los dumnos a contarnos |o que encuentran
interesante y hacerles compartir la responsabilidad de asegurar que lo que
sucede en clase sea interesante y (til para elos. Este fue € enfoque que usd
Leni Dam, una profesora de inglés en @ primer ciclo de secundaria en
Dinamarca. Ella cuenta lo siguiente (Dam 1995, p.2):

A mediados de los afios 70 empecé a trabajar con alumnos de 14-16 afios en
clases de idiomas en las que el nivel de los alumnos era dispar. Ademas tenia
que enfrentarme a su actitud apatica, tipica de esta edad, asi como a la falta de
interés que mostraban en el inglés como asignatura. Para poder sobrevivir,
debia cambiar mi papel tradicional de profesora. Intenté implicar a los alumnos
— mas bien les forcé a involucrarse — en las decisiones que se tomaban, por
ejemplo la eleccidn de las actividades de aula y el material didactico.

Al invertir su papel, Leni Dam se aseguraba que sus adumnos dgjaran de asistir
de manera pasiva a las clases esperando la préxima actividad. Ahora tenian que
tomar decisiones sobre sus propias actividades didécticas, 1o que implicaba que
tenian que pensar, que a su vez implicaba que no podian evitar estar
involucrados. Asi, € problema de la motivacion desaparecia poco a poco. Asi es
como Leni Dam (ibid.) describe € efecto del desplazamiento de la
responsabilidad hacia sus alumnos:

Pronto me di cuenta que dando a los alumnos una parte de la responsabilidad
en la planificacion y las actividades didacticas, les involucraba de manera
activa en la enseflanza y conducia a un mejor aprendizaje. También
incrementaba su capacidad de evaluar dicho proceso educativo. De este modo
se cred un circulo virtuoso: la conciencia de COMO se aprende facilita e
influencia QUE se aprende y da una mejor idea de COMO aprender.

También es importante resdtar que aungue € papel de Leni Dam cambid, no
por elo fue menos importante. Necesariamente seguia siendo la responsable de
crear y mantener la dinamica de la clase: s no lo hubiera hecho, no habrian
gprendido mucho. Con € paso del tiempo ella descubrio  que podia entregar
cada vez més responsabilidad y control a sus alumnos, pero tenia que seguir
asegurando que lo que sucedia en su clase coincidia con e programa educativo
establecido.

Un enfoque pedagogico en € que € aumno nunca puede tomar lainiciativa, y
por lo tanto nunca piensa sobre su propio aprendizaje, no es necesariamente
sinénimo de fdta de motivacion de los dumnos. Eso es lo que experimentd
Hanne Thomsen, una profesora de Inglés y Aleman de primer ciclo de
ensefianza secundaria en Dinamarca:

Tengo claro ahora — y era lo que esperaba de mi misma como profesora
entonces — que casi todas las iniciativas eran mias. Era “la duefia de los
proyectos” y a través de mi entusiasmo conseguia hacer participes a los
alumnos de “mis proyectos” con ganas y buenos resultados -y sino les
convencia de hacerlo. (Thomsen 2000, p.72)

Sin embargo, a no pedirles pensar de manera auténoma, los aumnos de Hanne
Thomsen dependian por completo de dla, lo cud e resultaba sorprendente:

Cuando me tenia que ausentar unos dias del instituto, francamente me
sorprendia lo poco que habian sido capaces de hacer mis alumnos con el
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profesor sustituto durante mi ausencia. Después de todo, ellos sabian
perfectamente cdmo tenia que ser la clase y habian recibido instrucciones por
adelantado. “Pero su colega no es como usted,” me solian decir. Y sin duda
alguna ya se pueden imaginar que les reprendia diciendo “Es vuestra
responsabilidad. Esperaba de vosotros que...” El tema era —y ahora me he
dado cuenta — que nunca les habia dado la posibilidad de tomar iniciativas o de
asumir la responsabilidad de lo que sucedia en clase, y menos de su propio
proceso de aprendizaje.. (ibid.)

Desde € punto de vista pedagdgico, € PEL ha sido disefiado ante todo como un
instrumento para estimular a los alumnos a reflexionar sobre su proceso de
aprendizaie haciéndolo visible para dlos, facilitAndoles tomar sus propias
iniciativas.

Algunas reflexiones sobre la reflexion

En este libro utilizamos la palabra reflexi 6n para pensar sobre algo de manera
consciente y centrada. Como probablemente ya ha quedado claro, esta
definicién aparentemente sencilla cubre un complgjo proceso mental. En €
agprendizgje dd idioma podemos reflexionar sobre hechos relacionados con la
lengua objeto de estudio, los procedimientos que queremos utilizar para
gprender dicho idioma, y los procesos implicados en su uso. Mas alin, podemos
reflexionar incluso antes de empezar la actividad de aprendizaje o la tarea
comunicativa PLANIFICACION), mientras estemos haciendo la actividad o tarea
(conTroL), y después de haberla completada (evALUACION).

Con e PEL los alumnos efecttian cada una de estas reflexiones. Por gjemplo,
registrar los objetivos pedagdgicos en la biografia es una manera de
planificacion; realizar tareas comunicativas requiere que los alumnos sigan de
cerca sus resultados; y cuando seleccionan materiales paraguardar en €l dossier,
revisan los objetivos pedagdgicos en la biografia o relenan d perfil de
competencias linglisticas, se evallan a si mismos. En la préctica por supuesto
los objetos y procesos a menudo confluyen. Asi la planificacion de una
actividad didéctica puede requerir reflexidn sobre un aspecto de la lengua objeto
de estudio asi como sobre como se debe hacer la actividad; € control de la
gecucion de la actividad puede desvelar un problema que puede ser
solucionado con mayor planificacion.

Traducido en términos pedagdgicos quiere decir que probablemente es mgor
animar a considerar un enfoque de reflexion genera hacia € aprendizaje que
intentar desarrollar los digtintos tipos de reflexion por separado. La lengua
objeto de estudio y los procesos de aprendizgje y uso tienen todos su
importancia cuando intentamos responder las cinco preguntas que Leni Dam
suele hacer a sus alumnos (véase Dam 1995):

. ¢Qué estamos aprendiendo?

. ¢Por qué lo estamos aprendiendo?

. ¢Cbémo lo estamos aprendiendo?

. ¢En qué medida conseguimos aprender?

i ¢Qué haremos de ahora en adelante?




46 Capitulo 4

El trabgo en parga o0 grupo debidamente organizado desempefia un papel
fundamental para desarrollar la capacidad de reflexion de alumno: los que
participan en una tarea en grupo deben explicitar pensamientos y planes que no
hubieran sdlido a la luz s hubieran hecho la tarea por si solos. Por eso tantas
actividades propuestas en esta guia piden a los alumnos trabajar en parga o en
pequefios grupos. También es esencial anotar cosas, en parte porque
proporciona una base de discusion y en parte porque ayuda a clarificar nuestros
pensamientos y es un estimulo para la reflexion. Parece natural suponer que
primero pensamos 'y luego escribimos. Sin embargo, Andy Clark argumenta que
algunas formas de pensamiento sdlo podran surgir cuando escribimos (Clark
1997, pp.207f.). Explica € proceso en andogia con € desarrollo de una
marisma con manglares:

Cuando vemos que un arbol crece en una isla nos podemos preguntar ¢ cual de
los dos habré llegado antes? Es natural (y en general correcto) asumir que la
isla proporcionaba el suelo fértil en el que una semilla se deposité. Los bosques
de manglar, sin embargo, son una excepcion reveladora a esta regla general.
El manglar crece de una semilla flotante que se establece en el agua, y echa
raices en las marismas poco profundas. La semilla echa raices verticales a
través del agua lo que culmina en algo que a todas luces parece un pequefio
arbol con zancos. El complejo sistema de raices aéreas, sin embargo,

enseguida atrae tierra flotando, algas y lodos. Después de un tiempo, el
material atrapado forma un pequefio islote. Con el paso del tiempo, el islote
crece y crece. Una gran cantidad de islotes asi puede confluir y formar una
linea de costa. En todo este proceso, y a pesar de nuestra intuicién, es la tierra
la que es progresivamente construida por los arboles.

Lareevancia del “efecto manglar” para los procesos de pensamiento reflexivo
gue nos ocupan aqui deberia ser evidente, especiamente teniendo en cuenta que
el objeto de estos procesos es una lengua extranjera 'y como la aprendemos y
como la usamos.

El lenguaje de lareflexion

En capitulos anteriores hemos descrito varias actividades didacticas que
empiezan con un tipo de debate y luego piden a los aumnos redlizar una tarea
gue implica la reflexion. La pregunta inevitable es ¢en qué idioma debe
conducirse e debate y la subsiguiente reflexion? La misma pregunta se hace en
relacion con € PEL, especialmente con respecto a la biografia linglistica:
¢deben utilizar su lengua materna o la extranjera cuando apuntan sus objetivos
educativos y registran sus experiencias interculturales y de aprendizaje?

La respuesta para ambas preguntas es doble. En primer lugar, la fata de
dominio en la lengua objeto de estudio no se debe utilizar como excusa para
pasar por dto la reflexion. Cuando se trabaja con principiantes de cualquier
edad, es mgor debatir los objetivos educativos, por gemplo, en su lengua
materna que no hablar de elos siquiera. En segundo lugar, sn embargo, la
capacidad de expresarse de manera reflexiva es una parte importante del
dominio de cualquier otro idioma. Asi, cuando usamos la lengua materna para
debatir los objetivos de aprendizgje con los principiantes, también deberiamos
resumir dichos objetivos en la lengua objeto de estudio y reflgjar este resumen
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en un cartel para referirnos a elos en un futuro; y a medida que nuestros
alumnos adquieren competencias, deberiamos asegurar que se les hace
reflexionar cada vez més en la lengua extranjera, ya que esto estimulara su
progreso. En los siguientes textos se muestra lo que se puede conseguir en un
periodo relativamente corto. Los textos escritos en inglés son de los dumnos de
Leni Dam después de haber recibido cuatro afios de clase (citados por Dam y
Little 1999, p.134). Son extraordinarios por la manera en que combinan una
expresion clara y fluida con la autoconciencia, y son una prueba concluyente
que & aprendizgie de un idioma extranjero puede contribuir a desarrollo
personal que una educacion eficaz aporta:

Most important is probably the way we have worked. That we were expected to
and given the chance to decide ourselves what to do. That we worked
independently ... And we have learned much more because we have worked
with different things. In this way we could help each other because some of us
had learned something and others had learned something else. It doesn’'t mean
that we haven't had a teacher to help us. Because we have, and she has
helped us. But the day she didn’t have the time, we could manage on our own.

| already make use of the fixed procedures from our diaries when trying to get
something done at home. Then | make a list of what to do or remember the
following day. That makes things much easier. | have also via English learned
to start a conversation with a stranger and ask good questions. And | think that
our “together” session has helped me to become better at listening to other
people and to be interested in them. | feel that | have learned to believe in
myself and to be independent.

(traduccién: Lo mas importante es la manera en la que hemos trabajado. Que
se esperaba de nosotros y que recibimos la oportunidad de decidir qué hacer.
Que pudimos trabajar de manera independiente... Ademas hemos aprendido
mucho mas porque hemos trabajado con temas distintos. Asi aprendimos a
ayudarnos mutuamente cuando alguno de nosotros habia aprendido algo y
otros habian aprendido algo distinto. No significa que no hemos tenido ningan
profesor para ayudarnos. Porque si la tenemos y nos ha ayudado. Pero los
dias que estaba muy ocupada, nos podiamos arreglar solos.

Ya uso los procedimientos estandar de nuestros diarios cuando intento hacer
algo en casa. Luego hago una lista con las cosas que debo hacer o de las que
me tengo que acordar al dia siguiente. Con las clases de inglés también he
aprendido a iniciar una conversacion con un desconocido y hacer buenas
preguntas. Ademas creo que nuestras sesiones “juntos” me han ayudado a
escuchar mejor a la gente e interesarme por ellos. Siento que he aprendido a
creer en mi mismo y a ser mas auténomo.)

Son textos como éstos |os que esperamos encontrar en la seccion de la biografia
del PEL.

Puntos de reflexion individual y/o debate con otros docentes

Dos tareas de reflexion

Una ensefianza reflexiva requiere profesores reflexivos, y |os buenos profesores
también son buenos dumnos. Escriba dos textos cortos en el idioma que
ensefia, uno como respuesta a la pregunta “¢Qué tipo de dumno de idiomas
soy?’ y € segundo como respuesta a la pregunta “¢Qué tipo de profesor de
idiomas soy?’ Empiece cada tarea pensando en tres adjetivos que reflgen sus
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caracteristicas mas positivas como alumno/profesor de idiomas y tres adjetivos
gue reflgen sus caracteristicas més negativas como aumno/profesor de
idiomas. Cuente cudles son sus técnicas o0 actividades pedagdgicas/de
aprendizaje. Acabe cada texto describiendo una experiencia pedagdgicalde
aprendizgje de idiomas satisfactoria. El siguiente texto puede ayudar para
empezar a pensar. Fue escrito por un profesor checo de inglés en un seminario
sobre como utilizar € PEL para estimular la ensefianza reflexiva.

Creo que no soy muy buen alumno de idiomas porque llevo estudiando inglés
durante 20 afios (con varias interrupciones) y no sé hablarlo muy bien ni lo
domino muy bien. Los primeros afios de estudio de inglés dejaron una huella
importante en mi. El hecho de que nos ensefiaran primero a escribir antes de
hablar implica que la competencia que domino mejor es la de produccién
escrita. Por eso soy un poco timido a la hora de hablar. Podria decir que tengo
mi propio método de aprender cosas nuevas (en todos los idiomas que he
aprendido). Por ejemplo necesito una lista de palabras (como en un libro de
ejercicios de vocabulario), leerlas en voz alta, decirlas un par de veces y de vez
en cuando escribirlas para no olvidarlas. Cuando estudio el tema entero o el
texto, tengo que leerlo en alto. A veces me ayuda saber donde (en qué lugar
del libro etc.) se encuentra la unidad — soy capaz de recordar el lugar (derecha,
izquierda, arriba, etc. ...) y a continuacion la palabra.

A veces no soy un alumno muy eficaz, quisiera aprender simultdneamente mas
cosas de lo que soy capaz.

Cuando se redliza esta tarea en un curso de formacion de profesores, ellos
pueden trabgjar en pargjas, intercambiar sus textosy compartir sus impresiones.

Refuerce el trabajo de sus alumnos con el PEL

Los profesores que participaron en los proyectos piloto estaban en general de
acuerdo con que es necesario apoyar e uso que hacen los alumnos del PEL de
varias maneras. A continuacion enumeramos algunas de las cosas que hicieron
(todos implican la reflexion). Mire la lista y apunte las actividades que sus
alumnos encontrarian més motivadorasy por qué.

. Debate en clase sobre como trabajar con € PEL

. Debate en clase sobre como conseguir los objetivos del PEL, seguido
de la puesta en comun de sus impresiones

. Entrevista con un aumno de otra clase que ha usado € PEL

. Debate en clase sobre los criterios de seleccion de material para ser
guardado en e dossier

. Carteles con los descriptores del Consgjo de Europa

. Carteles con recordatorios de los distintos aspectos de trabgjo con €
PEL

. Debate en clase sobre la dificultad comparativa de las distintas tareas de
aorendizae

. Invitar a los dumnos a considerar qué descriptor se aplica a una tarea
especifica

. Invitar a los aumnos a encontrar los objetivos de dominio en € libro de

texto




Motivacion, reflexiony ‘aprender a aprender’ 49

. Invitar a los aumnos a formular sus propios objetivos de aprendizaje en
referencia con los descriptores de PEL

. Invitar alos alumnos a escribir una breve evaluacion a final de unafase
de enseflanza o a fina de cadaleccion.

. Invitar alos alumnos a evaluar su propio trabgo

. Formular objetivos para todo € curso/trimestre/afio que estén
claramente relacionados con las escadas de dominio del Consgo de
Europa

. Concienciar alos alumnos de |os objetivos del PEL

Basado en su lectura de los Capitulos 1-4 y en su propia experiencia, ¢queé otras
ideas puede aportar? ¢Qué medidas de apoyo para los alumnos serian
especia mente adecuadas en su situacion?

Utilice el PEL para aumentar la motivacion de los alumnos

Los aumnos que participaron en los proyectos piloto y que sentian que & PEL
realmente era suyo, tenian una actitud muy postiva hacia € portfolio y les
encantaba trabajar con é. Esta sensacion de propiedad puede ser incrementada
de varias maneras. Por g emplo, los alumnos més jévenes pueden colorear las
paginas del PEL y guardar dibujos, recortes, cancionesy poemas interesantes en
su dossier, mientras que alumnos més mayores pueden convertir e PEL en €

centro de trabajo de un proyecto. Los adultos encontraron los debates en clase,

la autoevaluacion y la formulacion de objetivos personales especiamente
estimulante. Los alumnos de todas las edades otorgaron especial importancia a
gestionar su propio trabgo y a tener la libertad de expresar sus ideas sin ser

controlados por € profesor.

¢Como haria usted, en su situacion particular, para que sus aumnos vieran €
PEL como una manera de enorgullecerse de sus logros y no como una carga
adiciona ?

Creemos que existe un paradismo entre (@) la titularidad del PEL de los
aumnos y su grado de compromiso en € trabgo con  PEL vy (b) la
‘propiedad’ del profesor del enfoque hacia la ensefianza que describimos en este
libro y su grado de compromiso. ¢En qué podria contribuir usted personal mente
para meorar sensiblemente € trabajo con e PEL?

Algunas actividades de aula que requieren reflexién

¢ Qué tipo de alumno de idiomas soy yo?

Pida a sus aumnos escribir un texto corto, s puede ser en la lengua objeto de
estudio, como respuesta a la pregunta “¢Qué tipo de dumno de idiomas soy
yo?’' Sugiérales que empiecen por pensar en tres adjetivos que reflgen sus
caracteristicas mas positivas como estudiantes de idiomas y tres adjetivos que
refleggen sus caracteristicas mas negativas como estudiantes de idiomas.
Sugiérales que enumeren a menos tres técnicas o actividades de aprendizaje del
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idioma que encuentren Utiles. Pidales que acaben € texto describiendo una
experiencia positiva de aprendizaje del idioma. Podra preparar esta actividad
con un debate en clase o invitando a sus aumnos a debatirlo en pequefios
grupos. Cuando hayan acabado la tarea, |0os aumnos pueden compartir sus notas
con sus compafieros. Esto les permitira revisar y/o corregir su propio texto. Los
alumnos podrén copiar su texto en la seccion de la biografia del PEL. Ademés,
algunos o todos los textos podran ser colgados en la pared de la clase y/o ser
usados para confeccionar una lista de actividades y técnicas preferidas.

Evaluacion del aprendizaje por parte de la clase.

Al fina de un periodo especifico de ensefianza (por gemplo en la escuela a
fina del trimestre), haga una evaluacion con toda la clase sobre como han
trabgado y lo que han aprendido. Podria utilizar € siguiente diagrama para
estimular lareflexion:

SOBRE MI APRENDIZAJE SOBRE LAS CLASES
He aprendido.... Me gusta .....
Soy capaz de.... Lo mas interesante es....

Soy bueno haciendo...

No he conseguido hacer.... No me gusta.....
No comprendo.... Lo més aburrido es......
Me cuesta......

Redlice esta actividad en la medida de lo posible en la lengua objeto de estudio.
Apunte € resultado en un cartedl y utilicdlo como una referencia para la
planificacion de la siguiente fase con toda la clase.

Estimular la reflexion sobre estrategias de comprension de lectura

Una profesora que participé en uno de los proyectos piloto del PEL queria
incrementar la fluidez en la comprension de lectura de sus aumnos. Les
consiguid una revista mensual y les invitaba a leerla en casa. Pronto comprobd,
sin embargo, que muchos aumnos se mostraban reticentes a leer solos:
encontraban la mayoria de los textos de la revista muy dificiles y agunos
dgaban de leerlos en cuanto llegaban a la primera paabra o frase que no
entendian. Para mejorar su comprension de lecturay aumentar su confianza, la
profesora ensefié algunas estrategias de lectura rgpida a sus aumnos (cf. los
descriptores para coMPRENSION DE LECTURA PARA LA ORIENTACION en € Apéndice 1)
y prepar6 un pequefio concurso por cadatema de larevista. Parapoder contestar
las preguntas del concurso sus alumnos debian recorrer la revista lo més rapido
y €eficazmente posible. Después de cuatro meses, cas todos los alumnos
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confirmaron que su autoconfianza como lectores habia incrementado y que leian
con mucha més frecuencia en casa. El cambio no lo produjo € concurso como
tal sno e hecho de que los aumnos trabgjaran en pargas para controlar y
corregir sus respuestas.

¢Cbémo tendria que adaptar esta actividad para poder hacerla con sus alumnos?

Seleccione aguna otra competencia importante para sus alumnos y disefie una
actividad didactica que les ayude a desarrollar su dominio y a la vez les
estimule a reflexionar.

Reflexionar sobre la comprension de lectura

Como tarea para casa puede pedir que sus alumnos lean una historiay preparen
dos actividades didacticas relacionadas con ella. Permitales entonces decidir
cuales seran las actividades didacticas de manera que una esté relacionada con
e “contenido” (p. €. un cartel, un concurso, un juego, un didogo, una obra de
teatro) y otra con la “forma’ (p. €. un gercicio en & que hay que rellenar
espacios en blanco, un gercicio de reformulacion, una tarea de aprendizaje de
vocabulario). Antes de presentar sus actividades a resto de la clase y/o pedir a
los demés dumnos que las redlicen, deben explicar su propuesta y describir
cémo la han disefiado. Esta actividad mejora la comprension de lectura, apoya
el enfoque activo hacia @ aprendizaje, desplaza la responsabilidad del profesor
a los dumnos y ayuda a los dumnos a reflexionar sobre su gprendizaje y a
evaluar su progreso.

¢ Qué actividades son utiles?

Cuando se les pregunté qué actividades didécticas les habian parecido mas
Utiles en sus clases de lengua extranjera, agunos aumnos de 12 afios
contestaron: “Cuando hablamos en inglés’, “Cuando € profesor apunta las
frases en lapizarray las traduce”, “Cuando trabajamos en grupo”.

Haga la misma pregunta a sus alumnos y escriba las respuestas en un cartel.
¢Esta seguro de que las actividades didécticas que prefieren también son las
mas (tiles? ¢O debe ayudarles a cambiar sus preferencias?

Pedir a sus alumnos que preparen una clase.

Divida su clase en grupos de cinco o seis aumnos. Una vez d mes (o a
trimestre) puede pedir a cada grupo que preparen una clase. De antemano se
discute e contenido de esa clase con todos los aumnos. Su objetivo debe estar
relacionado con los descriptores del PEL y la clase debe terminar con una
evaluacion reflexiva de todos los alumnos.
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Revisar y mostrar el dossier

De maneraregular (unavez a mes, dos veces a trimestre, etc. dependiendo de
su Situacion) puede dedicar una clase entera d dossier. Pida a sus alumnos que
preparen la clase revisando y, s fuera necesario, reorganizando el materia en su
dossier. En la clase, los dumnos trabgardn en pargas y se mostraran
mutuamente su dossier para explicar qué objetos consideran més vaiosos y por
qué? S e tiempo lo permite, las pargjas pueden formar grupos y cada grupo
puede preparar una presentacion de los dossieres al resto de la clase.

Un dltimo punto de reflexion individual y/o debate con otros
docentes.

A continuacion enumeramos algunas de las cosas que |os profesores hacen con
sus alumnos para ayudarles a asumir més responsabilidad en su propio proceso
de aprendizaje. ¢Cudes de ellas hace usted con sus alumnos? De |as actividades
que no hace, ¢cudes podriarealizar facilmente? ¢Qué podria afadir alalista?

Concienciar alos aumnos de los objetivos del programa

Trabgjar en pargjas

Pedir alos dumnos que especifiquen sus propios objetivos didacticos
Pedir alos alumnos que reflexionen sobre las estrategias didécticas
Pedir a los dumnos que compartan sus impresiones en pargjas 0 en
grupos

Reflexionar sobre su aprendizaje anterior

Permitir alos alumnos que elijan con quién trabgjar

Formar y utilizar una base de material es didécticos caseros

Permitir a los dumnos que sean dlos los que dijan las actividades
didécticas

. Sugerir actividades didécticas eficaces

. Planificar € trabajo después de haberlo debatido con la clase
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¢, Como afrontar la autoevaluacion en el
aula?

Ya habra quedado claro que la autoevaluacion es clave para e PEL. En €

pasaporte los dumnos tienen que evaluar su propio dominio utilizando las
escalasy los descriptores derivados del Marco comun europeo; en labiografia,
los alumnos tienen que formular con cierta regularidad los objetivos didéacticos
que sOlo podréan hacer s también evallan su progreso con regularidad; y
también la seleccion del material que se guarda (0 se descarta) en € dossier se
basa en la autoevaluacion. Este énfasis en la autoevaluacion coincide con la
preocupacion del Consgo de Europa por promover € aprendizgje autonomo a
lo largo de la vida y nos recuerda que @ aumno individua siempre sera €

propietario de su propio Portfolio.

En los proyectos piloto se percibio que @ énfasis en la autoevaluacion
beneficiaba tanto alos profesores como a los alumnos. Los profesores a menudo
resdltaban que la introduccion de la autoevaluacion conducia a un didogo
abierto con los dumnos y les hacia comprender mejor sus problemas; mientras
que agunos alumnos apreciaban la sensacion de control que les proporcionaba
la autoeva uacion, como por gemplo:

Nos gusta evaluar nuestras propias competencias lingiisticas y comparar
nuestra opinion con la del profesor. (alumno de 10° curso en un Liceo de
Mosc)

Es bueno aprender a evaluar nuestra propia competencia (Alumno hingaro de
francés, de 16 afos)

Al mismo tiempo, la autoevaluacion fue con mas frecuencia percibida como el
aspecto més problemético del PEL, dando lugar a preguntas como “¢Como
pueden mis alumnos evaluarse a si mismos?’ “¢Saben lo suficiente?’ “ ¢Pueden
ser objetivos?’ “¢Es la autoevaluacion fiable?’. Esto se debe en parte a que la
autoevauacion normalmente no figura en nuestras tradiciones pedagogicas
corrientes, como explicd un director de secundaria:

Nuestros profesores y alumnos dijeron que el Portfolio estimula la motivacion,
pero la autoevaluacién es la parte mas critica ya que no es habitual hacerlo en
nuestras escuelas.

Dado que la autoevaluacion es tan fundamental en e concepto del PEL, ha
estado presente, a menos de manera encubierta, en la mayoria de las
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actividades de aula que hemos propuesto en capitulos anteriores. Y era e tema
centrd del Capitulo 4 hasta € punto que la autoevaluacion es uno de los
resultados inevitables de una reflexion eficaz. En este capitulo nos ocuparemos
de la autoevaluacion no como un efecto secundario del pensamiento reflexivo,
sino como instrumento en si mismo y en su relacién con otras formas de
evaluacion. Este enfoque nos parece necesario ya que la integracion
satisfactoria del PEL en los programas y la pedagogia depende en parte de
conseguir establecer la correcta relacion entre la autoevaluacion y las otras
formas de evaluacion por parte de terceros — examenes y pruebas — alos que se
sometan los aumnos.

Dos enfoques contradictorios hacia la evaluacion

Los proyectos linglisticos modernos del Consgo de Europa siempre han
enfatizado la importancia de definir los objetivos del aprendizaje del idioma en
términos que todo & mundo pudiera entender. En particular, se han preocupado
por desarrollar descripciones de dominio de la lengua extranjera directamente
relacionados con € uso comunicativo del idioma. Desde los afios 70, varios
documentos de ‘Threshold Level’ han desempefiado un papel clave en la
reorientacion de la ensefianza de la lengua extranjera hacia los objetivos de
comunicacion. Asi también fan ayudado a estimular € desarrollo de nuevas
perspectivas tedricas sobre la evaluacion del dominio de la lengua extranjera.
Después de todo, la l6gica nos impone que evaluemos a los dumnos siguiendo
los mismos criterios que los que usamos para especificar sus objetivos
didacticos. Esta es la lgica que se hala detras del disefio de las escalas, los
niveles y los descriptores como los que se han definido en  Marco comin
europeo y exportado a PEL.

El trabgo del Consgo de Europa en este terreno ha tenido un enorme impacto
en la definicion de los objetivos curriculares y e desarrollo de materides
didacticos. Su impacto en la evaluacion forma de dumnos de idiomas, sin
embargo, ha sido mucho menos claro. Es cierto que en la ensefianza de adultos,
especiamente en aquella parte de la que se encargan las instituciones privadas
de ensefianza de idiomas, la evaluacion se basa normamente en € uso de
descriptores como los que podemos encontrar en € PEL. Pero también es cierto
que en escuelas y universidades, las formas de evaluacién han cambiado con
mucha més lentitud.

En la mayoria de los paises europeos, |os exdmenes oficiales y 1os esquemas de
evaluacion que se suelen emplear, son consecuencia de un enfoque basado en
normas de referencia, sustentados en la creencia de que la capacidad y por tanto
la competencia se distribuye en las sociedades con la regularidad estadistica de
una curva en forma de campana. En otras palabras, en cada grupo de edad habra
un nimero pequefio de muy buenos aumnos, un nimero relativamente grande
de buenos dumnos, muchos dumnos medianos, agunos aumnos flojos y muy
pocos dumnos muy flojos. Seglin esta filosofia, siempre habra aumnos que
fracasen. Sin embargo, s (como en & PEL) describimos los objetivos de
aprendizgje del dioma en términos de comportamiento — lo que los dumnos
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deberian ser capaces de hacer con sus competencias linguisticas — es evidente
gue la evaluacion seria cuestion de determinar la medida en que los aumnos
han dominado la competencia en cuestion: y este enfoque puede permitir que
incluso los dumnos més flojos cumplan satisfactoriamente con € criterio,
aungue en menor medida

La gran diferencia entre estos dos enfogques hacia la evaluacion radica en su
actitud hacia € fracaso. El enfoque basado en rormas de referencia provoca
fécilmente una actitud negativa. Si la distribucion de resultados en una prueba
basada en normas es la curva en campana, € fracaso no solamente mancilla a
los que no han logrado la nota de corte, sino a todos los que estén por debgjo de
la media en la distribucion de los resultados. El impacto que este espiritu de
fracaso puede tener sobre la motivacion del alumno ha sido ampliamente tratado
en la literatura relevante. Al contrario, € enfoque basado en criterios tiende a
incitar a una actitud positiva hacia los alumnos. s cumplen € criterio se les
considera competentes, aunque en agunos casos esta competencia o dominio
puede ser menos perfecto (merece la pena recordar aqui la metéfora del carnet
de conducir que empleamos en d Capitulo 3, pp. 37).

Dos tipos de evaluacion

Se suele digtinguir entre dos tipos de evaduacion: la sumativa y laformativa. La
evaluacion sumativa se utiliza a fina del curso o fase de aprendizgje para
determinar 10 que se ha conseguido; los examenes a fina del trimestre, curso
ecolar, 0 de graduacion son gemplos claros de este tipo. La evaluacion
formativa, por otro lado, se emplea durante € proceso de aprendizaje como un
medio para dar d aumno una informacién sobre su progreso y aguna
indicacion sobre las &reas a las que deberd prestar especial atencion. En
principio, estos dos tipos de evaluacion pueden requerir diferentes instrumentos.
En la préctica, los exdmenes oficiales muestran que la evauacion formativa
utiliza los mismos procedimientos que la evaluacion sumativa.

La autoevauacion, que es clave en € PEL, es también un instrumento doble.
Cuando los adumnos se evalan a si mismos en la seccion del pasaporte,
redlizan un tipo de evaluacién sumativa: hacen una declaracion de su dominio
en un momento determinado de su vida. De otra parte, la autoevaluaciéon que
recorre la seccién de la biografia y revisa d contenido del dossier, tiene una
funcion formativa, esta tan profundamente integrada con € propésito
pedagdgico del PEL que se convierte tanto en un habito mental como en una
actividad. Sin embargo, estas dos clases de autoevaluacién dependen del mismo
conjunto de conocimiento, conocimiento propio y competencias, y eso significa
gue los aumnos seran més competentes redlizando una autoevauacion
sumativa s la autoevaluacion formativa — lo que se podria llamar
autoevaluacion reflexiva — ha sido una parte integrante de su experiencia de
aprendizaje.
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Tres enfoques para la autoevaluacion

En e aprendizaje ded idioma extranjero la autoevaluacion puede tener tres
enfoques diferentes. El primero es e proceso de aprendizgje en si mismo. Los
alumnos deben ser capaces de evaluar como estén progresando en generdl, lo
bien o ma que estén aprendiendo en una fase determinada y con qué grado de
acierto estan realizando sus tareas individuales de aprendizaje y obteniendo los
objetivos pedagdgicos especificos. La autoevauacion con este enfoque forma
parte integrante del enfoque reflexivo hacia el aprendizaje que hemos tratado en
e Capitulo 4. En las primeras fases de la ensefianza, puede ser suficiente con
hacer una valoracion bastante genera, dd estilo de: “Esta actividad me resultd
aburrida’; “No he podido concentrarme bien hoy”, “He avanzado bastante este
trimestre’. Los dumnos mas jévenes podrian adornar estas evaluaciones con
simbolos, quiza una cara sonriente para indicar satisfaccion y una cara triste
para indicar 1o opuesto, 0 un sol y una nube. Pero como ya comentamos en €
Capitulo 4, uno de nuestros propésitos pedagdgicos centrales debe ser llevar a
los alumnos hasta tal punto que sean capaces de hacer este tipo de
autoevaluacion en la lengua objeto de estudio (mire de nuevo alos giemplos que
incluimos en la pagina 47 para recordar 1o que estamos intentando conseguir).
Advierta que este tipo de autoevauacion es inevitablemente subjetivo, ya que
estd basado en la vision que tiene & adumno. Podemos utilizar otras formas de
evaluacion para descubrir con qué preciséon los dumnos han vaorado su
dominio comunicativo 0 competencia lingliistica; sin embargo no existe una
aternativa objetiva a la autoevaluacion cuando se centra en € proceso de
aprendizaje y esta basada en las percepciones y los sentimientos de los alumnos.

El segundo enfoque para la autoevaluacion es € dominio comunicativo del
alumno en relacién con las escaas y los descriptores del Consgjo de Europa.
Las actividades de aula que presentamos en € Capitulo 3 trataban este punto.
De los tres enfoques, éste puede ser € mas fécil; después de todo, las personas
saben en genera o que son capaces de hacer 0 no. Por supuesto, a veces nos
imaginamos (y lo decimos a otras personas) que tenemos una competencia
particular, y sblo descubrimos que no la tenemos cuando se nos pide ponerla en
préctica. Los alumnos de idiomas pueden fécilmente caer en este error,
pensando, por gemplo, que tienen un mayor dominio de las competencias
ordes del que reamente poseen. Sin embargo, resolvimos este problema
pidiéndoles demostrar que realmente poseen las competencias que dicen tener
(cf. préactica de Jana Hindlsova descrita en e Capitulo 3).

El tercer enfoque para la autoevaluacion es e dominio linguistico del dumno —
las palabras que conoce, las estructuras que es capaz de usar, los sonidos que
puede reproducir. Para los alumnos resulta més dificil evduar este dominio que
su dominio comunicativo (véase Oskarsson 1992, p.32). Pero s no desarrollan
gradualmente una capacidad fiable para este tipo de autoevaluacion, ¢cémo van
a poder ser capaces de controlar, corregir y afinar su produccion linglistica?
Una manera de ayudar a los dumnos a evaluar su propio dominio linguistico es
dandoles tareas que puedan corregir solos. Por gemplo, pueden corregir sus
propios dictados s les damos una copia del texto en cuestion, y pueden corregir
gjercicios en los que tienen que rellenar guin espacio en blanco. Otra manera es
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pedir a los dumnos que corrijan € trabgjo de los compafieros. Asi se obtiene
una doble ventgja: por un lado siempre es mas facil ver los errores en € texto de
otro que en € suyo propio (incluso cuando € texto esta escrito en nuestra
lengua materna); y en segundo lugar, ya que nunca hay dos aumnos con los
mismos conocimientos linglisticos, éstos podran complementarse. Cuando
pedimos a los dumnos que corrijan su propio trabgo y € de su compafiero,
deben usar las mismas escalas y correcciones gque |os de los exdmenes oficiales
gue tendrén que superar: asi desarrollan poco a poco una mayor comprension de
los méodos empleados en la evaluacion formal, lo que puede redundar en una
mejor prestacion en |os examenes.

La relacién existente entre la autoevaluacion y la evaluacion por
metodos formales de examen.

De ninglin modo es nuestra intencion que la autoevaluacion, necesaria en

PEL, sudtituya la evaluacion de los dumnos por parte de los profesores,
escuelas, universidades o comisiones oficiales de examenes. € Pasaporte de las
Lenguas contiene la evaluacion por parte de su titular de su dominio de la
lengua extranjera, y a la vez reserva un sitio en € que se pueden registrar los
examenes aprobados y los certificados que les han sido otorgados. |deal mente,
por supuesto, la autoevaluacion y la evauacion por parte de otros se deberian
complementar. La autoevaluacion se basa en la capacidad desarrollada por €

aumno para reflexionar sobre su conocimiento, sus competencias y sus
prestaciones, mientras que la evaluacion por parte de los demas ofrece una
medida externa y objetiva de dlos. En agunos casos puede ser posible incluir
un elemento de autoevauacion en los resultados del examen formal, pero para
la mayoria de los profesores, la autoevaluacion sera e principio y € fina de los
procesos de reflexion que apuntalan € aprendizaje y estara relacionado con la
evaluacion sumativa sblo en la medida en que proporcione a alumno una mayor
comprension de los procedimientos de evauacion forma. Al mismo tiempo la
autoevaluacion puede desempefiar un papel integrado en la evauacion
formativa. Por gemplo, en @ proyecto piloto finés, coordinado por Viljo
Kohonen y Ulla Pajukanta, se @ordaba la tarea de escribir redacciones de

manera que la correccion por parte del adumno y por parte de los deméas
alumnos y € profesor estaban relacionadas entre si. Los alumnos tenian que
ecribir € primer borrador de su redaccion, € profesor les daba a continuacion
comentarios generales y los alumnos volvian a escribir su redacciéon en casa.
Luego trabgjaban en pargjas dando una nota a su propia redaccion y ala de su
compafiero. En este punto las redacciones, con las dos puntuaciones, eran
devudltas al profesor que las corregiay dabala notafind.

Puntos de reflexion individual y/o debate con otros docentes

Evalle su propio dominio de la lengua extranjera

¢Con qué frecuencia evala de manera informal su propio dominio en las
lenguas extranjeras que ensefia? ¢Como lo hace? ¢Se concentra en las
competencias practicas — lo que es capaz de hacer con estas lenguas— o en la
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competencia linguistica? ¢Podria demostrar que su autoevauacion es precisa?
¢Qué efecto le produce la autoeval uacion?

Introduzca la autoevaluacién: un enfoque gradual

Los profesores que han logrado introducir la autoevaluacion en sus clases
generamente lo han hecho poco a poco. Aqui mostramos algunos pasos que han
dado. Col6quelos en e orden que considere el mas adecuado para su situacion.

. El profesor trata los objetivos didacticos con toda la clase

. Los aumnos evalan su trabagjo en pargjas y € profesor fija criterios de
comparacion

. El profesor negocia con toda la clase cudes son los criterios para una
redizacion satisfactoria de las tareas

. Trabajo en pargjas, los alumnos evallan € trabgo de sus compafieros
sin conocer las sugerencias ddl profesor

. El profesor habla de manera individua con los alumnos comentando su
progreso

. Los alumnos apuntan sus reflexiones individuaes sobre cuanto han
aprendido y con qué grado de satisfaccion

. Los dumnos formulan sus propios objetivos

. El profesor ayuda alos alumnos a descubrir qué es |o que deben hacer
para poder redizar |as tareas satisfactoriamente

. Los dumnos escriben su autoevaluacion y € profesor afiade sus

comentarios por escrito

¢Qué otros procedimientos puede imaginar?

Integracion del aprendizaje, la evaluacion por los compafieros y la
autoevaluacion: un ejemplo

En las paginas 59-61 reproducimos una actividad disefiada por Michagla
Cegkova para alumnos adultos. Ha tomado prestada la met&fora de los seis
sombreros del ensayo de Edward de Bono presentada en Arks Keysto Learning,
disponible en <www.ed.ac.uk/~caarks/arksindexe.html> (véase también de
Bono 2000). La actividad combina € aprendizgje con la evauacién por los
compafieros y la autoevaluacion. Advierta que la autoevaluacion de la Ultima
pagina requiere que los aumnos evallen sus competencias linglisticas y su
dominio en tareas comunicativas.
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L os seis sombrer os para pensar

Pensar es una competencia que puede ser aprendiday ensefiada a otros.

Cuando esta investigando algo, puede ser de gran ayuda presentar las
ideas desde distintos puntos de vista, |levando varios tipos de sombreros
para pensar. Se puede llevar un sombrero de color plrpura y estar

pesimista o llevar uno rojo y estar |leno de emociones fuertes, o blanco y
ser neutral, aferrandose exclusivamente a | os hechos.

* En este gercicio se le pedira pensar en algo llevando seis sombreros
diferentes para pensar: 1 blanco, 2 rojo, 3 amarillo, 4 parpura, 5 verde, 6

azul.

* Setrabajard en grupos de tres.
**Después de 25 minutos, cada grupo presentara los resultados de su

trabgo.

*“Evaluaremos la actividad después de |la pausa.

¢Cudl es € significado de los distintos sombr er 0s?

Sombrero blanco:

Sombrero rojo:

Sombrero amarillo:

Sombrero purpura:

Sombrero verde:

Sombrero azul:

neutral

olo tratalos hechos

€s como un ordenador, no tiene emociones
sentimientos fuertes

emocional

enfado/odio

no siente necesidad de dar razones para los
sentimientos

positivo

optimiga

[leno de esperanza

constructivo

el meor punto de vista

negeativo

pesimista

critico

melancdlico

creativo

nuevas ideas

nueva manera de ver las cosas

haciendo los cambios faciles

ofrece dternativas

da una perspectiva general de los demas
sombreros

muestralo que lesfdta

muestra lo que les sobra

bueno para sacar conclusiones
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Procedimiento:
«Pdngase los distintos sombreros para tratar uno de los siguientes

temas:
matrimonio
siesta
llevar un diario
entrevista
el ordenador y yo

«7ZP0Ongase cada sombrero duranteun tiempoy piense en su tema desde
este punto de vista particular. Utilice los carteles en DIN A3 para
apuntar susideas.

Reproducimos aqui una muestra de respuestas de un debate sobr egatos
utilizando los Sombreros para pensar:
Blanco: Animales de cuatro patas con pelaje ybigotes, comen
ratones.
Rojo: Animalessucios, egoistasqueactian comodictadoresen la
familia. / Adorable bola de pelo, caliente y suave.
Amarillo: Realmente Utiles en una casa porque cazan ratones,
buenospar a ensefiar alosnifioscémo deben cuidar de los
animales, son animales de compafia independientes y
faciles.
Parpura:  Pueden contagiar enfermedades, mejor evitarlos cuando
estds embarazada ( por las enfermedades), pueden
producir alergias, tener un gato conlleva una gran

responsabilidad

Verde: Podrias empezar un nuevo negocio y llevar un hotel para
gatos o criar gatos

Azul: Algunas per sonas ador an a los gatos, mientras que otr os

los odian. No hay explicacion légica. Solo es cuestion de
sentimientos.

Presentacion:
Después de25 minutos, cada grupo tiene que presentar losresultadosde
su trabajo con arreglo a las instrucciones que se dan a continuacion.
Dispone de 10 minutos para su presentacion.
«7En nombre de su grupo, cada miembro debe presentar al resto dela
clase dos carteles (dos sombrer0s).
«Lada grupo debe concluir su presentacion con 3 sugerencias sobre lo que
pasa cuando intentamos sacar conclusiones llevando cualquier otro sombrero
gue no sea € azul. Cada miembro debe presentar una sugerencia 'y dar un
gemplo.

5 minutos de pausa
«“Como miembro del grupo que esté trabajando en unatarea, esimportante
evaluar con sus compafieros|o que se ha hecho. Para evaluar €l éxito, divida
la actividad en varios capitulos, como se menciona a continuacién, y
responda a las siguientes preguntas:
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¢Disponia de tiempo y espacio
suficiente?

¢Estaban los miembros del grupo
atentos o cansados?

1. Procesos 2. Estructuras
¢Qué ha hecho? ¢Como se ha organizado?
3. Recursos 4. Personas

¢Eran todas |las contribuciones Gtiles?

¢Haparticipado todo € mundo?

5. Eficacia
Considerando el esfuerzo hecho, ¢qué
grado de satisfaccion tiene?

¢Como podra ayudarle esta experiencia

6. Impacto

en suvida?

7. Lengua
Piense en su prestacion y evalliela de manera individual
utilizando la siguiente escala generd:

Fonologia Fluidez Gramética
Nivel 1 | casi nosepodia | el discursoeralentoy |loserroreshacen que
entender el discurso poco seguro el discurso sea

ininteligible

Nivel 2 |fuerte acento lengua

el discurso se ha

muchos errores, pero

materna interrumpido con se podia entender €l
muchas pausas discurso
Nivel 3 | aceptable acento | discurso fluido con buena gramatica
lengua extranjera algunas pausas bésica, problemas con

estructuras dificiles

entonacién en la

Nivel 4 |buenacentoy buena| discurso fluido con
Iéxico adecuado

es capaz de utilizar
estructuras complejas

lengua extranjera €ON pocos errores
GRUPO: A C D
NOMBRE:
Fonologia Fluidez Gramatica
Autoevaluacién nivel: nivel: nivel:
Evaluacion por el nivel: nivel: nivel:
profesor

Nota: « Deberatrabgjar los apartados1 a 6 en grupo y presentar los resultados de
su discusion plasmados en un cartel grande al final de la clase Cadaalumno tendr§

que presentar dos apartados

* Deberéa trabajar el apartado 7 de manera individual
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¢Qué cambios tendria que introducir en esta actividad para poder usarla con sus
alumnos? ¢Podrd adaptar € componente de autoevaluacion para incluir
definiciones de dominio positivas?

Amplie otras de las actividades didécticas propuestas en este libro para incluir
la evduacion de los compafieros y la autoevaluacion basada en los niveles
comunes de referencia.

Algunas actividades de aula que incluyen la autoevaluacién

Charla de dos minutos

Una vez ala semana pida a sus alumnos que formen pargjas y conversen en la
lengua objeto de estudio sobre un tema de su eleccion (p. g. lo que hicieron €

fin de semana, una nueva &ficion, la pelicula que van a \er esa noche). Para
empezar, € objetivo es hablar durante dos minutos, a medida que aumenta su

competencia en esta tarea, se puede ir aumentando la duracién de latarea. Los
alumnos deben cronometrarse a Si mismos. Si su conversacion se queda
estancada en menos de dos minutos, deben apuntar cuanto durd la conversacion
e intentar mejorar la marca la proxima vez. (Leni Dam recurre con frecuencia a
esta actividad.)

Correccion de las redacciones por parte de los compafieros

Pida a sus dumnos que escriban una redaccion. Cuando hayan acabado €l
primer borrador, pidales que eijan un compafiero con quien intercambiar su
borrador. Digales que deben dar una critica constructiva, concentrandose en los
puntos fuertes y en los erores, ambigledades o puntos de confusion. A
continuacion los aumnos tendrdn que revisar sus redacciones antes de
entregarlas a profesor para ser corregidas.

Autoevaluacion usando las escalas ilustrativas del Consejo de
Europa

Pida a sus aumnos que formen grupos de tres o cuatro. Cada gupo eige un
descriptor de las escalas ilustrativas (Apéndice 1). S estan trabgjando en €
nivel B2 podrian eegir uno de los siguientes:

. Mondlogo sostenido, describiendo una experiencia — Soy capaz de dar
una descripcion claray detallada sobre una amplia variedad detemas
de mi interés

. Comprension auditiva de anuncios e instrucciones — Soy capaz de

entender anuncios o mensajes sobre temas concretos y abstractos
siempre que se hable en lengua estandar y a una velocidad normal

. Escribir informes o redacciones — Soy capaz de escribir informes o
redacciones desarrollando una idea incluyendo razonamientos para
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defender o rebatir un punto de vista y explicando las ventajas e
inconvenientes de varias opciones.

Invite a grupo a reflexionar (en la medida de lo posible en la lengua objeto de
estudio) sobre su aprendizgje anterior y a considerar hasta qué punto han
progresado en la consecucion del descriptor que han elegido. ¢Qué actividades
didacticas se pueden relacionar con e descriptor? ¢Son facies/dificiles,
Utiles/indtiles? ¢Por qué? ¢Qué deben hacer todavia para poder dominar €
descriptor? Pida a los grupos que informen a resto de la clase.

Autoevaluacion, evaluacion por los compaferos y trabajos de
presentacion

Los aumnos trabgjan en grupos para preparar una presentacion en la lengua
objeto de estudio sobre un tema especifico. Toda la clase debate sobre las
caracteristicas de una buena presentacion y las apuntan en un cartel. Cada grupo
elige un portavoz que es € responsable de coordinar e trabgjo. Después de
redlizar € trabgo los portavoces de los grupos se relinen para comparar las
presentaciones e identificar los puntos positivos y negativos. Al mismo tiempo,
los aumnos escriben una reflexion sobre su contribucién a trabagjo en grupo. A
continuacion se procede a la evaluacion find de todos los trabgjos, primero en
grupos 'y luego como una actividad conjunta de la clase.

Una tarea para casa: confeccionar un examen para otros alumnos

Como tarea para casa, pida a sus alumnos que conf eccionen un examen para el
resto de la clase. Deberan concentrase en uno o varios de los descriptores del
Consgo de Europa y basarlo en (por gjemplo) las dos Ultimas unidades ddl libro
de texto o del Ultimo mes de ensefianza. Indique a los alumnos la extension del
examen. Los alumnos a continuacion se intercambian |os exdmenes en pargjas 0
pequerios grupos, cada alumno corrige su propio examen.

Utilice la biografia PEL para la autoevaluacion regular

En la seccion de la biografia del PEL los dumnos especifican los objetivos
didacticos y registran sus experiencias de aprendizaje o interculturaes mas
significativos o relevantes. Utilice esta funcién del PEL como medio para la
autoevaluacion regular. Por gemplo, cuando sus alumnos revisen sus objetivos
de gprendizaje, pidales que hagan una pequefia autoevaluacion por escrito. ¢Han
alcanzado todos sus objetivos? Si asi fuera, ¢con qué grado de precison? S no
fuera e caso, ¢por qué no? ¢En qué deben insistir mas?

Tres altimos puntos de reflexiéon individual y/o debate con otros
docentes.

Considere su propia situacion

¢Cudles de las actividades propuestas en este capitulo podria utilizar (con o Sin
adaptaciones) en su situacion?
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Preparacion para introducir la autoevaluacion

Piense en las clases que va adar la semana que viene. ¢Como podria incluir la
autoevaluacion en ellas?

Los profesores también pueden evaluarse a si mismos

¢ Coémo evaluaria sus propias clases (0 sus ideas sobre la ensefianza) con €
PEL ? Escriba sus comentarios bajo los siguientes epigrafes:

CONCENTRACION EN LOS DESCRIPTORES DEL CONSEJO DE EUROPA

USO DE LA LENGUA OBJETO DE ESTUDIO

REFLEXION SOBRE LA LENGUA OBJETO DE ESTUDIO

REFLEXION SOBRE EL USO DEL LENGUAJE

REFLEXION SOBRE EL APRENDIZAJE DEL IDIOMA

APOYO A LASINICIATIVAS DE LOS ALUMNOS

AUTOEVALUACION
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Responder al desafio mas amplio del
PEL

En esta guia hemos intentado demostrar como e PEL puede ser utilizado como
instrumento para desarrollar un enfoque reflexivo hacia la enseflanza y €
aprendizagje comunicativo. Asi, nos hemos concentrado en las preocupaciones
dd profesor individuad y de la clase. En este breve capitulo a modo de
conclusién quisiéramos vincular estas preocupaciones a programa amplio que
subyace a PEL. En d Capitulo 1 apuntamos que aparte de su funcion
pedagbgica e informativa, € PEL también tenia un propdsito politico, a saber
contribuir a la conservacion de la diversidad linguistica y cultural, la
promocion de la tolerancia linglistica y cultural, la promocion del
plurilinglismo y la educacion democratica del ciudadano. En principio, €
segundo y cuarto objetivo - promover la tolerancia linglistica y cultural y
educar € ciudadano democrético — estan impregnados del enfoque reflexivo e
independiente hacia la ensefianza que € PEL puede ayudar a estimular, como se
encuentra recogido en los objetivos de las clases de lengua extranjera. Sin
embargo, € primer y tercer objetivo — conservar la diversdad lingliistica y
culturd y promover € plurilinglismo — nos llevan mas ala del aula hasta b
politica de educacion genera y su aplicacion. Estos Ultimos objetivos requieren
fundamentalmente que profesores y alumnos actlen entre si a distintos niveles —
excuela, indituto, universidad; ciudad, pueblo o didrito; regidn; pais;
comunidad internacional.

El PEL ha sido probado en proyectos piloto por profesores de aumnos
concretos, pero ha sido disefiado para poder abarcar todo tipo de experiencia
pedagdgica o cualquier lengua extranjera o perteneciente a la herencia cultural
de su titular. Hay agunos contextos, especidlmente € de la ensefianza para
adultos, donde € uso del PEL como instrumento pedagdgico se ha concentrado
especiamente en una lengua en concreto. Pero en escuelas, institutos y
universidades sus méas amplios objetivos convienen en qie e PEL otorgado a
cada alumno sea usado por todos sus profesores de lenguas. Esto requiere dirigir
la politica ingtituciona hacia los temas pedagdgicos y politicos que & PEL
evoca. El desarrollo de ta politica podrd ser factible s los programas se
orientan explicitamente hacia los objetivos del PEL y se desarrollan versiones
del PEL para gjustarse a los programas especiales. Todavia suena a ciencia
ficcion, pero mientras tanto se puede conseguir mucho trabgjando desde €
profesorado y la clase. A modo de conclusién ofrecemos unas sugerencias
précticas.
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Puntos de reflexion individual y/o debate con otros docentes

Convieta la escuda, d ingituto o la universdad en una comunidad de
gorendizaje ddl idioma

¢Qué puede hacer en su situacién para desarrollar un enfoque ingtitucional hacia
e aprendizae del idiomay crear la sensacion de que toda la ingtitucion es una
comunidad de aprendizgje del idioma?

Aborde el tema del plurilingiismo

¢ Qué otros idiomas utilizan/saben/aprenden sus alumnos? En su situacion, ¢qué
pasos habria que dar para utilizar e PEL como apoyo a la ensefianza de lenguas
extranjeras?

Involucre a los padres de los alumnos
Si trabgja en un sistema escolar, piense en maneras para concienciar alos padres

de los dumnos sobre e PEL, sus funciones y sus beneficios. ¢Qué espera que
ellos encuentren especia mente Utiles y/o atractivos?

Comparta sus ideas y experiencias con sus comparfieros

¢COmo podria compartir sus experiencias de trabajo con sus compafierosy ala
vez sacar provecho de su experiencia? Considere las siguientes posibilidades:

. Reuniéndose con regularidad con otros docentes de su ingtitucion que
también utilizan & PEL

. Reuniéndose con regularidad con otros docentes de otras instituciones
de su locdidad que también utilizan € PEL

. Invitando su asociacion de profesores a crear un grupo de interés
especia paratratar laimplantacion del PEL

. Preparando una presentacion conjunta sobre € PEL con uno o varios
colegas docentes

. Haciendo una presentacion en un claustro, una reunion regiond de
profesores 0 una reunién de padres

. Preparando una exposicion con € trabgo de sus dumnos

. Redactando un articulo sobre € PEL para € boletin escolar, una revista

para profesores o una revista o periodico regional

¢Qué otras posihilidades se le ocurren que podrian ser adecuadas en su
Situacion?
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Algunas actividades de aula que implican a la comunidad de
estudiantes y usuarios de lenguas extranjeras

Establecer amistades por correspondencia

Utilice contactos locales e internacionales para ayudar a sus aumnos a
establecer amistades por correspondencia con otros alumnos y/o con hablantes
nativos del idioma objeto de estudio. Dependiendo de la edad y & dominio de
los adumnos, puede ser més adecuado intercambiar cartas en grupo que
individualmente. Podria aprovechar estos intercambios para trabgjar en
proyectos interculturaes de distinta indole; en agunas circunstancias puede
incluso conducir a visitas reciprocas. El correo eectronico e internet también
of recen muchas posibilidades.

Desarrollar material didactico para alumnos mas jovenes/menos
competentes

Fomente que sus alumnos contribuyan a que su ingtitucion se convierta en una
comunidad de ensefianza de idiomas creando tareas para alumnos més jovenesy
menos competentes. Por gemplo, pida que lean una historia ligeramente por
encima de su nivel ded idioma objeto de estudio y la conviertan en un didogo
sencillo que pueda ser usado por los dumnos de una clase inferior. Esta
actividad fomenta € desarrollo de la comprension de lectura y concluye de
manera natural con una tarea de expresion escrita. Adiciona mente, proporciona
a los adumnos un objetivo red para su trabgjo y los dumnos mas jovenes se
sienten retados a tener que trabajar con material didactico de alumnos mayores.

Exponer los logros de sus alumnos

Encargue a sus aumnos que presenten los resultados de su aprendizae,
organizando una exposicion en torno a las tres secciones del PEL - pasaporte,
biografia y dossier. Sugiérales que dirijan la exposicidon a aquellos dumnos que
todavia no han empezado d aprendizge del idioma o a los aumnos nuevos de
su curso o inditucion. Anime a los dumnos a utilizar la lengua objeto de
estudio en lamedida de lo posible cuando trabajan en € proyecto.

Hacia el plurilingliismo — conocer otros paises

Cree una zona de exposicion permanente en su ingtitucion donde otros paises y
sus idiomas puedan ser presentados. Negocie con sus compafieros docentes qué
paises se van a presentar y con qué frecuencia se cambiaréla exposicion. Haga
todo lo posible para que todo d mundo en la ingtitucion pueda contribuir a la
muestra. Anime a los alumnos a establecer las condiciones de la muestra, p. §.
las contribuciones deben estar en la(s) lengua(s) del pais en cuestion, o deben
reflgiar un interés persona del autor.
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Un ultimo apunte para la reflexion individual y/o debate con otros
docentes

He aqui agunos de los comentarios de los profesores que participaron en los
proyectos piloto del PEL, que ilustran € impacto que tuvieron sobre sus clases:

Ahora pienso mas en lo que es importante para mis alumnos y lo comento con
ellos.

Tendia a subestimar a mis alumnos. Me sorprendi6 el alto grado de objetividad
de sus autoevaluaciones.

Ahora recurro con mas frecuencia al trabajo en grupo e intento ayudar a mis
alumnos a ser mas independientes.

Intento clasificar la materia didactica en unidades mas pequefas y vincularlas
entre ellas.

Intento ayudar a mis alumnos a reflexionar sobre el propésito de su trabajo.

He cambiado mi actitud hacia las tareas de casa. Ahora respeto mas las
necesidades individuales de mis alumnos.

Por primera vez estoy pensando en objetivos a largo plazo.
El PEL me ha ayudado a reflexionar sobre nuevas maneras de ensefar.

El PEL me ha hecho reflexionar sobre la naturaleza cooperativa de la
ensefianza

¢Qué impacto preferiria que tuvierael PEL en sus clases?
Algunos consejos de profesores implicados en un proyecto piloto.

Preguntamos a los profesores que participaron en e proyecto piloto checo:
¢Qué consgjo daria a un colega que esta a punto de empezar a trabagjar con €
PEL ? Eso es lo que cuatro de ellos contestaron:

Confie en lainiciativa de sus alumnos. Si estan motivados, crearan sus propias
oportunidades de aprendizaje.

El PEL trata de la colaboracion entre profesores y alumnos. Escuche las
opiniones de sus alumnos y les comprendera mejor.

Si da la responsabilidad a sus alumnos, el PEL no sera en absoluto una carga
adicional.

Relnase con otros profesores y trate sus problemas con ellos. Encuentre un
compariero docente en su escuela con quien pueda intercambiar ideas.
Un balance final

Basado en lalectura de esta guia, ¢qué espera ahora del PEL?
Apunte sus comentarios bajo |os siguientes epigrafes:
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COMO ORGANIZO MIS CLASES
COMO PREPARO MIS CLASES
COMO UTILIZO EL LIBRO DE TEXTO
COMO EVALUO A MIS ALUMNOS

Podra afiadir mas epigrafes que se adapten mejor a sus intereses especificos.
Compare sus apuntes con |os apuntes que hizo a final del Capitulo 1.
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Apéndice 1

Las escalas ilustrativas para
comprension auditiva, comprension de
lectura, interaccion oral, produccién oral,
interaccion escrita y produccidn escrita
del Marco comun europeo.

Las escaas iludtrativas reproducidas a continuacion amplian las descripciones
generales de dominio contenidas en e cuadro de autoevaluacion reproducido en
e Capitulo 1 (Figura 1.3). Advierta que estas escalas iludrativas dividen la
EXPRESION ESCRITA €N INTERACCION ESCRITA Yy PRODUCCION ESCRITA.

Salvo mencién expresa a contrario, las escalas han sido calibradas de manera
empirica (para una descripcion de las técnicas empleadas, véase North 2000).

En dgunas escalas no hay descriptores para uno o varios niveles; y en otras se
considera que & nivel maximo de dominio que se puede conseguir esta por
debgjo de C2.

En muchas escalas se hace una subdivision de |10s niveles PLATAFORMA, UMBRAL y
Avanzapo (los niveles A2, B1 y B2). Los descriptores debajo de la linea de
divisén describen d dominio adecuado d nivel en cuestion; mientras que los
descriptores por encima de la linea son mas altos que € nivel en cuestion pero
justo por debgo del siguiente nivel. Con esta subdivision de los niveles deberia
ser més fécil utilizar las escalas en la planificacion y evaluacion de la ensefianza
gue cubre varios afios de educacion formal
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Comprension auditiva

COMPRENSION AUDITIVA GENERAL

Cc2

No tiene ninguna dificultad para comprender cualquier tipo de lengua hablada,
tanto en conversaciones en vivo como en discursos transmitidos, aunque se
produzcan a una velocidad de hablante nativo.

C1

Comprende discursos extensos sobre temas abstractos y complejos incluso fuera
de su campo de especializacién, aunque puede que necesite confirmar algunos
detalles, especialmente cuando no ha tenido tiempo para familiarizarse con el
acento.

Es capaz de reconocer una gran variedad de expresiones idiomaticas o jergas, y
reconocer cambios de registro.

Es capaz de seguir discursos extensos incluso cuando no estan estructurados con
claridad y cuando las relaciones estan soélo implicitas y no se sefialan
explicitamente.

B2

Comprende el discurso en lengua estandar, tanto en conversaciones en vivo como
en discursos transmitidos, sobre temas conocidos o0 no conocidos que surgen en el
trabajo, la vida personal, social o académica.

Soélo el ruido de fondo excesivo, oraciones indebidamente estructuradas o alguna
expresion idiomatica pueden mermar su capacidad de comprension.

Comprende las ideas principales de discursos extensos aunque la lengua y los
conceptos utilizados sean complejos sobre temas concretos y abstractos en acento
estandar y sigue discusiones técnicas dentro de su campo de especializacion.

Es capaz de seguir un discurso extenso e incluso lineas argumentales complejas
siempre que el tema sea relativamente conocido y la charla cuente con apoyo

visual explicito.

B1

Es capaz de comprender informacién sobre temas cotidianos o relacionados con el
trabajo y es capaz de discernir el mensaje general y los detalles especificos
siempre que el discurso esté bien articulado en un acento generalmente conocido.

Comprende las ideas principales cuando el discurso es claro y normal y se tratan
asuntos cotidianos que tienen lugar en el trabajo, en la escuela, durante el tiempo
de ocio, etc. incluso en narraciones breves.

A2

Es capaz de comprender lo suficiente para cumplir algunas instrucciones cuando la
articulacion es relativamente lenta y clara.

Es capaz de comprender frases y expresiones sobre temas de interés personal
(informacién personal y familiar muy basica, compras, lugar de residencia, empleo)
cuando la articulacion es relativamente lenta y clara.

Al

Es capaz de seguir frases cuando la articulaciéon es muy lenta y clara, con muchas
pausas para asimilar su significado.

COMPRENDER CONVERSACIONES ENTRE HABLANTES
NATIVOS

c2

Como C1

C1

Es capaz de seguir con facilidad conversaciones complejas entre terceros en una
discusion de grupo o un debate, incluso sobre temas abstractos, complejos y no
conocidos.

B2

Puede mantener una conversacién animada con hablantes nativos.

Es capaz de entender con cierto esfuerzo la mayor parte de la conversacion que
tenga lugar en su presencia pero puede encontrar dificultades a la hora de
participar activamente en una discusion con hablantes nativos que no modifiquen
en absoluto su lenguaje.
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COMPRENDER CONVERSACIONES ENTRE HABLANTES
NATIVOS (sigue)

Bl

Es capaz de entender las ideas generales de una discusion extensa que tenga
lugar en su presencia siempre que la articulacion sea clara y se hable en lengua
estandar.

A2

Es capaz de identificar el tema de conversacion si se habla lento y claro.

Al

No hay descriptor

COMPRENSION DE CONFERENCIAS Y PRESENTACIONES —
COMO MIEMBRO DE UNA AUDIENCIA

c2

Es capaz de seguir conferencias y presentaciones especializadas con un alto nivel
de jerga, uso regional o terminologia no conocida.

C1

Es capaz de seguir con cierta facilidad la mayor parte de las conferencias,
discusiones y debates.

B2

Es capaz de seguir las lineas generales de conferencias, charlas e informes y de
otras formas de presentacion académica/profesional aunque la lengua y los
conceptos utilizados sean complejos.

B1

Es capaz de seguir una conferencia o charla dentro de su campo de
especializacion, siempre que el tema sea relativamente conocido y la estructura de
la presentacion sea sencilla y clara.

Es capaz de seguir en lineas generales lo mas importante de charlas sencillas
sobre temas conocidos siempre que la articulacion sea clara y se hable en lengua
estandar.

A2

No hay descriptor

Al

No hay descriptor

COMPRENSION AUDITIVA DE ANUNCIOS E INSTRUCCIONES

Cc2

Como C1

C1

Es capaz de captar informacién especifica de anuncios publicos aunque la calidad
de sonido sea mala; por ejemplo en centros comerciales, espectaculos o estadios
deportivos etc.

Es capaz de entender informacién técnica compleja, como instrucciones o
especificaciones técnicas de productos y servicios comunes.

B2

Es capaz de entender anuncios y mensajes sobre temas concretos y abstractos
siempre que se hable a velocidad normal y en lengua estandar.

Bl

Es capaz de comprender informacién técnica sencilla, como por ejemplo las
instrucciones de uso de un aparato cotidiano.
Es capaz de seguir instrucciones detalladas.

A2

Es capaz de captar la idea general de mensajes y anuncios breves, claros y
sencillos.

Es capaz de comprender indicaciones sencilas, por ejemplo sobre cémo ir de un
punto a otro a pie o en transporte publico.

Al

Es capaz de entender indicaciones breves y sencillas si se habla lento y claro.
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COMPRENSION AUDIVISUAL DE RETRANSMISIONES Y
MATERIAL GRABADO

Cc2

Como C1

C1

Es capaz de comprender casi cualquier tipo de texto oral, ya sea de viva voz o
retransmitido, incluso si se produce en lengua no estandar; e identificar detalles
como actitudes implicitas y relaciones entre los que hablan.

B2

Es capaz de entender grabaciones en lengua estandar que se puede encontrar en
su vida social, profesional o académica e identificar los puntos de vista de los que
hablan asi como el contenido informativo.

Es capaz de comprender la mayor parte de los documentales radiofénicos y textos
orales, ya sea grabado o retransmitido en lenguaje estandar y es capaz de percibir
el humor, tono etc. de quien habla.

B1

Es capaz de captar la informacion de la mayor parte de los programas grabados o
retransmitidos sobre temas de interés personal en un lenguaje claro estandar.

Es capaz de captar lo esencial de las noticias de la radio y mensajes grabados
relativamente sencillos sobre temas conocidos siempre que se hable relativamente
lento y claro.

A2

Es capaz de comprender y extraer la informacion esencial de mensajes grabados
gue tratan sobre temas cotidianos previsibles siempre que se hable lento y claro.

Al

No hay descriptor

Comprension de lectura

COMPRENSION DE LECTURA EN GENERAL

Cc2

Es capaz de leer e interpretar practicamente todas las formas de lengua escrita,
incluyendo textos abstractos estructural o lingliisticamente complejos o escritos u
obras literarias muy coloquiales.

Es capaz de comprender textos complejos, percibiendo cambios de estilo muy
sutiles y significados implicitos o explicitos.

C1

Es capaz de comprender textos de cierta extension y complejidad tanto
relacionados con su campo de especializaciéon como no, siempre que pueda volver
a leer las partes especialmente dificiles.

B2

Es capaz de leer con cierta autonomia, adaptando su estilo y velocidad a los
diferentes textos y propositos, utilizando las fuentes de referencia adecuadas de
manera selectiva. Tiene un amplio vocabulario activo para la lectura, pero puede
tener algiin problema con expresiones idiomaticas no frecuentes.

B1

Es capaz de leer textos sencillos con muchos datos sobre temas relacionados con
su campo de especializacion e interés con un nivel satisfactorio de comprension.

A2

Comprende textos cortos y sencillos sobre temas cotidianos o concretos
redactados en un lenguaje habitual y cotidiano o relacionado con el trabajo.

Es capaz de leer textos cortos y sencillos con vocabulario muy frecuente, incluso
palabras frecuentemente utilizadas en medios internacionales.

Al

Es capaz de comprender textos muy cortos y sencillos de una frase, reconociendo
nombres familiares, palabras y frases basicas y siempre que pueda releer el texto.
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LEER CORRESPONDENCIA

C2

Como C1

C1

Es capaz de comprender cualquier tipo de correspondencia siempre que pueda
utilizar ocasionalmente el diccionario.

B2

Es capaz de leer correspondencia relacionada con su campo de interés y captar
rapidamente el contenido.

B1

Es capaz de comprender suficientemente la descripcién de acontecimientos,
sentimientos y deseos en cartas personales para mantener correspondencia
regular con un amigo.

A2

Es capaz de comprender los tipos basicos de cartas y faxes rutinarios (encuestas,
pedidos, cartas de confirmacién etc.) sobre temas habituales.

Es capaz de comprender cartas personales breves y sencillas.

Al

Es capaz de comprender mensajes breves y sencillos en tarjetas postales.

LEER PARA ORIENTARSE

Cc2

Como B2

C1

Como B2

B2

Es capaz de localizar informacion relevante en textos largos y complejos.

Es capaz de entender rapidamente el contenido y la importancia de noticias,
articulos o informes sobre temas profesionales, y decidir si vale la pena profundizar
en su lectura.

B1

Es capaz de localizar informacién relevante en textos largos u obtener informacién
de distintas partes del texto o de varios textos para resolver un problema
especifico.

Es capaz de localizar y comprender informacion relevante en textos relacionados
con la vida cotidiana, como cartas, folletos y documentos oficiales cortos.

A2

Sabe encontrar informacién especifica y previsible en escritos sencillos y cotidianos
como anuncios publicitarios, prospectos, menus y horarios.

Es capaz de localizar informacion en listados y sacar la informacion que le interesa
(p. €j. utilizar la Paginas Amarillas para encontrar un servicio o un comercio).

Es capaz de entender sefiales y letreros comunes: en lugares publicos como

calles, restaurantes, estaciones de tren; en lugares de trabajo mensajes sencillos
como instrucciones, indicaciones y advertencias de peligro.

Al

Es capaz de reconocer nombres familiares, palabras y frases muy basicas en los
letreros mas comunes relacionados con la vida diaria.
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LEER EN BUSCA DE INFORMACION Y ARGUMENTOS

Cc2

Como C1

C1

Es capaz de comprender textos de cierta extension y complejidad que suele
encontrar en su vida social, profesional o académica, y apreciar matices y actitudes
no explicitas asi como opiniones.

B2

Es capaz de extraer informacion, ideas y opiniones procedentes de fuentes
especializadas relacionadas con su campo de especializacion.

Es capaz de entender textos especializados no relacionados con su campo de
especializacién siempre que pueda utilizar ocasionalmente el diccionario.

Es capaz de entender articulos e informes relativos a problemas contemporaneos
en los que los autores adoptan posturas o puntos de vista concretos.

B1

Es capaz de identificar las conclusiones en textos de argumentacion claros
Es capaz de reconocer la linea de la argumentacién, aunque no en detalle, de un
tema tratado.

Es capaz de reconocer puntos esenciales de articulos de prensa breves sobre
temas conocidos.

A2

Es capaz de identificar informacion esencial en textos sencillos como cartas,
folletos y articulos de prensa breves que describen acontecimientos.

Al

Puede captar el contenido de una informacion sencilla y descripciones basicas y
breves, especialmente con apoyo visual.

LEER INSTRUCCIONES

Cc2

Como C1

C1

Es capaz de comprender en detalle informacion técnica compleja con instrucciones
de uso de un aparato nuevo o de un procedimiento, también si las instrucciones no
estan relacionadas directamente con su campo de especializacion, siempre que
pueda volver a leer las partes especialmente dificiles.

B2

Es capaz de comprender instrucciones largas y complejas en su campo, incluso
detalles sobre condiciones y avisos, siempre que pueda volver a leer las partes
especialmente dificiles.

B1

Es capaz de comprender instrucciones claras y breves de un nuevo equipo.

A2

Es capaz de comprender las indicaciones, por ejemplo relativas a la seguridad,
cuando se expresan en un lenguaje sencillo.

Es capaz de comprender instrucciones basicas sobre el uso de un aparato habitual;
por ejemplo, un teléfono publico.

Al

Es capaz de seguir unas indicaciones breves, sencillas (por ejemplo cémo ir de un
punto a otro).
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Interaccion oral

INTERACCION ORAL EN GENERAL

Utiliza expresiones idiomaticas y coloquiales mostrando un buen dominio de los
c2 niveles connotativos de su significado. Es capaz de transmitir matices sutiles de
sentido con precision usando muchos recursos linglisticos. Si tiene un problema,
sortea la dificultad con tanta discrecion que los demas apenas se dan cuenta.

Se expresa con fluidez y espontaneidad y casi sin esfuerzo. Utiliza un amplio
repertorio léxico que le permite sortear las dificultades parafraseando. Apenas tiene
gue buscar de forma evidente las expresiones adecuadas o estrategias que usa;
s6lo un tema dificil puede mermar la fluidez de su expresion.

C1

Es capaz de utilizar el idioma con fluidez y claridad sobre temas generales,
académicos, de trabajo o de ocio, relacionando las ideas desarrolladas.

Es capaz de expresarse con un alto grado de espontaneidad con un alto grado de
correccion gramatical sin que se noten apenas los titubeos a la hora de buscar la

B2 S . . - . .
expresion mas adecuada, con un nivel de formalidad adaptado a la situacion.

Puede participar en una conversacion con cierta fluidez y espontaneidad, lo que
posibilita la comunicacién normal y los contactos sostenidos con hablantes nativos
sin incomodar a nadie. Es capaz de resaltar el significado de acontecimientos y
experiencias, expresar y defender sus opiniones mediante explicaciones y
argumentos.

Es capaz de comunicar con cierta naturalidad sobre temas rutinarios o no
relacionados con su campo de interés o profesional. Es capaz de intercambiar,
contrastar y confirmar una informacion, solucionar situaciones menos habituales y
explicar por qué algo es un problema.

Es capaz de expresar opiniones sobre temas culturales y abstractos como libros,
peliculas, musica, etc.

B1

Es capaz de desenvolverse en casi todas las situaciones que puedan surgir a la
hora de viajar. Puede participar espontaneamente en una conversacion que trate
temas cotidianos de interés personal o que sean pertinentes para la vida diaria
(por ejemplo, familia, aficiones, trabajo, viajes y acontecimientos actuales).

Es capaz de conversar con bastante facilidad en situaciones estructuradas y
conversaciones breves aunque a veces necesite de cierta cooperacion por parte de
su interlocutor. Es capaz de expresarse sin demasiado esfuerzo en situaciones
cotidianas sencillas; es capaz de plantear y contestar preguntas e intercambiar
opiniones e informacién sobre temas conocidos en situaciones cotidianas

A previsibles.

Puede comunicarse en situaciones sencillas y habituales que requieren un
intercambio simple y directo de informacién sobre actividades y asuntos cotidianos
relacionados con el trabajo y el ocio. Es capaz de realizar intercambios sociales
muy breves, aunque, por lo general, no puede comprender lo suficiente como para
mantener por si solo la conversacion.

Puede participar en una conversacion de forma sencilla siempre que la otra
persona esté dispuesta a repetir lo que ha dicho a una velocidad més lenta, decirlo
con otras palabras y corregirle. Es capaz de plantear y contestar preguntas
sencillas sobre temas de necesidad inmediata 0 asuntos muy habituales.

Al
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COMPRENDER A UN INTERLOCUTOR NATIVO

c2

Es capaz de comprender a cualquier interlocutor nativo, incluso sobre temas
especializados, abstractos y complejos fuera de su campo de especializacion,
siempre que disponga de algun tiempo para familiarizarse con el acento.

C1

Es capaz de comprender en detalle un texto oral sobre temas especializados,
complejos y abstractos fuera de su campo de especializacion, siempre que pueda
confirmar ciertos detalles ocasionales especialmente cuando no esta familiarizado
con el acento.

B2

Es capaz de comprender en detalle lo que se le dice de viva voz en lengua
estandar incluso en un ambiente ruidoso.

B1

Es capaz de seguir una conversacion sobre asuntos cotidianos o de caracter
general en la que participa siempre que pueda pedir que se repita alguna palabra o
frase en concreto.

A2

Es capaz de comprender lo suficiente como para expresarse sin esfuerzo en
conversaciones sencillas y habituales.

Es capaz de comprender la conversacion siempre que se hable de forma
relativamente lenta y clara, en lengua estandar y/o se repita o se precise la
informacion.

Es capaz de comprender lo que se le dice en una conversacion cotidiana sencilla;
puede ser ayudado a comprender siempre que cuente con la ayuda de su
interlocutor.

Al

Es capaz de entender expresiones cotidianas para poder satisfacer las
necesidades basicas, cuando un amable interlocutor le habla lento y claro y repita
alguna parte.

Es capaz de entender preguntas e instrucciones siempre que se hable lento y claro
y de seguir indicaciones breves y sencillas.

CONVERSACION

Cc2

Es capaz de tomar parte en cualquier conversacion, sin esfuerzo y de manera
natural, sin limitacién linguistica alguna, llevando una vida social y personal plena.

C1

Es capaz de utilizar la lengua de manera eficaz y flexible en su vida social, incluso
expresando emociones Yy utilizando la alusion y la ironia.

B2

Es capaz de participar en una conversacion extensa sobre la mayoria de los temas,
incluso en un ambiente ruidoso.

Es capaz de conversar con hablantes nativos sin irritarlos o divertirlos de manera
no intencionada o hacerles comportarse de otra manera que con un interlocutor
nativo.

Es capaz de transmitir emociones y resaltar la importancia de acontecimientos o
experiencias personales.

Bl

Puede participar espontdneamente en una conversacion sobre temas cotidianos.
Puede seguir una conversacion cotidiana con un interlocutor directo, aunque tenga
que pedirle que repita ciertas palabras y frases.

Es capaz de mantener una conversacion o discusion aunque puede ser dificil
entender qué es lo que quiere decir exactamente.

Es capaz de expresar sentimientos tales como sorpresa, felicidad, tristeza, interés
o indiferencia.
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CONVERSACION (sigue)

A2

Es capaz de establecer contacto social: sabe utilizar expresiones de saludo y
despedida; presentar a una personay dar las gracias.

Es capaz de comprender a su interlocutor si le habla claro y en lengua estandar
sobre temas habituales, siempre que pueda pedirle de vez e cuando que repita o
reformule lo que ha dicho.

Es capaz de participar en conversaciones breves en contextos habituales sobre
temas de interés.

Puede expresar de manera sencilla cémo se siente y expresar su gratitud.

Es capaz de realizar intercambios sociales muy breves, aunque, por lo general, no
puede comprender lo suficiente como para mantener por si solo la conversacion,
aungue puede ser ayudado a entender si su interlocutor se toma la molestia.

Es capaz de utilizar las expresiones de saludo con educacion.

Es capaz de invitar a alguien y de responder a la invitacion, y de pedir y aceptar
disculpas.

Es capaz de decir lo que le gusta y lo que no le gusta.

Al

Es capaz de utilizar las férmulas de contacto, saludo y despedida mas comunes.
Es capaz de preguntar cémo esta su interlocutor y dar una reaccion.

Es capaz de comprender expresiones cotidianas para satisfacer necesidades
béasicas cuando un interlocutor comprensivo le habla de manera lenta, clara 'y
repetida.

CONVERSACION INFORMAL (CON AMIGOS)

c2

Como C1

C1

Es capaz de seguir y participar en conversaciones complejas con varios
interlocutores en discusiones de grupo, incluso sobre temas abstractos, complejos
y poco cotidianos.

B2

Puede mantener una discusién animada con hablantes nativos
Es capaz de expresar y argumentar sus ideas y opiniones con precision y rebatir
los argumentos de sus interlocutores de manera convincente.

Es capaz de tomar parte en una discusion informal en un contexto familiar,
comentando y expresando su punto de vista, evaluando propuestas alternativas y
respondiendo a hipétesis.

Puede captar con cierto esfuerzo la mayor parte de lo que se dice en su presencia
en una discusion, pero puede tener alguna dificultad en participar de manera eficaz
en una discusion con varios hablantes nativos que no modifiquen en absoluto su
lenguaje.

Es capaz de expresar y defender sus opiniones en debates mediante
explicaciones, argumentos y comentarios relevantes.

B1

Es capaz de seguir la mayor parte de lo que se dice en su presencia sobre temas
generales siempre que sus interlocutores eviten emplear un uso muy idiomatico de
la lengua y que articulen con claridad.

Es capaz de expresar sus opiniones sobre temas abstractos y culturales como
misica, cine.

Es capaz de explicar por qué algo es un problema.

Puede comentar brevemente las opiniones de otras personas.

Es capaz de comparar y contrastar alternativas, evaluando qué hacer, a dénde ir o
qué elegir.
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CONVERSACION INFORMAL (CON AMIGOS) (sigue)

Es capaz de seguir una discusion informal con amigos siempre que se hable de
forma clara y en lengua estandar.

Bl Es capaz de expresar o pedir un punto de vista y las opiniones personales en
discusiones sobre temas de su interés.
Puede hacer entender sus opiniones y reacciones a la hora de solucionar
problemas o en relacién con cuestiones practicas como qué hacer, dénde ir o como
organizar un acontecimiento (por ejemplo una excursion).
Es capaz de expresar con educacion sentimientos como creencia, opinion, acuerdo
y desacuerdo.
Puede en general identificar el tema de discusion en la que participa si se habla de
manera relativamente lenta y clara.
Es capaz de hablar sobre sus planes para la noche o el fin de semana.
A Puede hacer y res_ponder a sugerencias.
Es capaz de manifestar su acuerdo o desacuerdo.
Es capaz de hablar de temas cotidianos y practicos de manera sencilla cuando se
le habla lento y claro y directamente.
Es capaz de hablar con alguien sobre qué hacer o a dénde ir y decidir sobre el
lugar y la hora de la cita.
Al No hay descriptor
CONVERSACION FORMAL Y REUNIONES DE TRABAJO
Es capaz de llevar una discusién formal sobre temas complejos, presentando una
C2 argumentacion articulada y persuasiva, sin incomodar a los hablantes nativos.
Puede facilmente seguir el debate, incluso sobre temas abstractos, complejos y
c1 poco habituales. N _
Es capaz de expresar y defender sus opiniones con claridad y de manera
convincente, respondiendo a preguntas y comentarios y rebatiendo los argumentos
de sus interlocutores con fluidez, espontaneidad y precision.
Es capaz de participar en una conversacion animada identificando con precision los
argumentos de apoyo y los puntos de vista opuestos.
Es capaz de expresar sus ideas y opiniones con precisién, y presentar y rebatir
argumentos de manera convincente.
B2 Es capaz de participar de manera activa en discusiones formales sobre cualquier
tema general.
Es capaz de seguir la discusion sobre temas relacionados con su campo de
especializacion, y comprender en detalle los puntos resaltados por el orador.
Es capaz de expresar y defender sus opiniones, evaluar propuestas alternativas y
responder a conjeturas.
Puede seguir casi todo lo que se dice relacionado con su campo, siempre que los
interlocutores no empleen un uso muy idiomético de la lengua y hablen con
B1 claridad.
Puede expresar un punto de vista con claridad, pero tiene cierta dificultad en
participar en el debate.
Puede participar en una discusion formal rutinaria sobre temas conocidos que
requiere el intercambio de datos, para recibir instrucciones y solucionar problemas
practicos, siempre que se hable en lengua estandar, y de manera clara.
Puede en general seguir los cambios de tema en una discusién formal relacionada
con su campo en la que se habla lento y claro.
Es capaz de intercambiar informacion relevante y dar su opinion sobre problemas
A2 practicos cuando se le pide, siempre y cuando se le ayude a formular bien su

respuesta y pueda pedir que se repitan los puntos clave si fuera necesario.

Es capaz de decir lo que opina sobre ciertas cosas cuando se le pregunta
directamente en un encuentro formal, siempre que pueda pedir que se repitan los
puntos clave si fuera necesario.
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CONVERSACION FORMAL Y REUNIONES DE TRABAJO (sigue)

Al No hay descriptor

Nota: Los descriptores en esta subescala no han sido calibrados de forma empirica con el
modelo de medicion

COLABORAR PARA ALCANZAR UN OBJETIVO
(p. €j. Arreglar un coche, comentar un documento, organizar un evento)

Cc2 Como B2

C1 Como B2

Es capaz de comprender las instrucciones detalladas con precision. Puede ayudar
en el progreso del trabajo invitando a los demas a participar o a decir lo que
piensan, etc.

Es capaz de resumir un tema o un problema con claridad, haciendo conjeturas
sobre las causas o0 consecuencias y sopesando las ventajas y desventajas de las
distintas soluciones.

B2

Es capaz de seguir lo que se dice, aunque ocasionalmente pide que se le repita o
clarifigue cuando su interlocutor habla rapido o mucho tiempo.

Es capaz de explicar por qué algo resulta un problema, comentar lo que hara a
continuacién, comparar y contrastar alternativas.

Es capaz de comentar brevemente los puntos de vista de otros.

Puede, en general, seguir lo que se dice y si es necesario, es capaz de repetir
parte de lo que ha dicho su interlocutor para asi confirmar que se han entendido
mutuamente.

Es capaz de hacer entender sus opiniones y reacciones en relacion con soluciones
posibles o sobre qué hacer a continuacion, dando breves explicaciones y
ofreciendo razones.

Es capaz de invitar a sus interlocutores a dar sus opiniones sobre cémo proceder.

B1

Es capaz de comprender lo suficiente como para abordar tareas sencillas y
rutinarias sin demasiado esfuerzo, pidiendo que se repita algo que no ha
comprendido.

Es capaz de hablar sobre qué hacer a continuacion, haciendo y respondiendo a

A2 sugerencias, pidiendo y dando indicaciones.

Es capaz de dejar claro si sigue a su interlocutor y puede ser ayudado a
comprender si su interlocutor se toma la molestia.

Es capaz de comunicarse en tareas sencillas y rutinarias utilizando frases sencillas
pidiendo u ofreciendo cosas, para recabar informacién y hablar sobre como
proceder a continuacion.

Es capaz de entender preguntas e instrucciones si se le habla claro y lento y de
seguir indicaciones breves y sencillas.
Es capaz de pedir y dar cosas a personas.

Al

CONVERSAR PARA OBTENER BIENES Y SERVICIOS

Cc2 Como B2

C1 Como B2

Dispone de los recursos linglisticos suficientes para negociar una solucién a un
conflicto como por ejemplo una multa de trafico injusta, la responsabilidad
financiera por una averia en un apartamento, por su culpabilidad en un accidente.
Es capaz de explicar un asunto de indemnizacion, utilizando un lenguaje
persuasivo para pedir el cumplimiento y dejar claro los limites de cualquier
concesion que esta dispuesto a hacer.

B2
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CONVERSAR PARA OBTENER BIENES Y SERVICIOS (sigue)

B2

Es capaz de explicar un problema que ha surgido y dejar claro que el proveedor del
servicio/cliente debe hacer concesiones.

B1

Es capaz de manejar cualquier tipo de operacién que pueda surgir en un viaje,
como organizar el viaje y el alojamiento o tratar con las autoridades durante una
visita al extranjero.

Es capaz de manejar situaciones menos rutinarias en tiendas, oficinas de correo o
bancos, como por ejemplo devolver una compra no satisfactoria. Es capaz de
formular una queja.

Es capaz de manejar la mayor parte de las situaciones que pueden surgir cuando
organiza un viaje a través de una agencia o cuando esta de viaje, por ejemplo
pidiendo a un pasajero dénde bajar para llegar a un destino gue no conoce.

A2

Es capaz de manejar aspectos comunes de la vida cotidiana como viajar, alojarse,
comer y comprar.

Es capaz de conseguir informacién necesaria en una oficina de turismo, siempre
gue sea sencilla y no de indole especializada.

Es capaz de pedir y conseguir bienes y servicios comunes.

Es capaz de conseguir informacion sencilla sobre un viaje, el uso del transporte
publico: autobuses, trenes y taxis, es capaz de pedir y dar indicaciones y comprar
billetes.

Es capaz de pedir cosas y llevar a cabo transacciones sencillas en tiendas, oficinas
de correos o bancos.

Es capaz de dar y recibir informacion sobre cantidades, niUmeros y precios.

Es capaz de hacer compras sencillas diciendo lo que quiere y pidiendo el precio.

Es capaz de pedir comida en un restaurante.

Al

Puede pedir y dar cosas.
Es capaz de manejar cifras, cantidades, precios y tiempo.

INTERCAMBIAR INFORMACION

Cc2

Como B2

C1

Como B2

B2

Es capaz de comprender e intercambiar informacion compleja y dar consejos sobre
cualquier tema relacionado con su trabajo.

Es capaz de dar informacion detallada con precision.

Es capaz de dar una descripcion clara y detallada sobre cémo efectuar un
procedimiento.

Es capaz de resumir y recabar informacién y argumentos procedentes de
diferentes fuentes.

B1

Es capaz de intercambiar, verificar y confirmar con cierta confianza, informacion
acumulada sobre temas conocidos habituales y no habituales dentro de su campo
Es capaz de describir como hacer algo, dando instrucciones detalladas.

Es capaz de resumir y dar su opinién sobre una historia corta, un articulo, una
charla, un debate, una entrevista o un documental y responder preguntas para dar
mas detalles.

Es capaz de encontrar y pasar informacion sencilla.
Puede pedir y seguir unas indicaciones detalladas.
Es capaz de obtener informacion mas detallada.




Apéndicel

A2

Es capaz de comprender lo suficiente como para manejar intercambios sencillos y
habituales sin esfuerzo.

Es capaz de manejar casi cualquier tarea cotidiana: encontrando y pasando
informacion sencilla.

Es capaz de preguntar y responder preguntas sobre costumbres y habitos.

Es capaz de preguntar y responder preguntas sobre el pasado y actividades del
pasado.

Es capaz de dar y seguir indicaciones e instrucciones sencillas, por ejemplo para
explicar como llegar a un sitio.

Es capaz de comunicar en tareas sencillas y rutinarias que requieren el intercambio
de informacién directo y sencillo.

Es capaz de intercambiar informacion limitada sobre asuntos familiares o
instrucciones rutinarias.

Es capaz de preguntar y responder preguntas sobre qué hace en el trabajo y en el
tiempo de ocio.

Es capaz de pedir y comprender indicaciones refiriéndose a un plano o un mapa.
Es capaz de pedir y dar informacién personal.

Al

Es capaz de comprender preguntas e instrucciones si se le habla directamente,
claroy lento y de seguir indicaciones breves y sencillas.

Es capaz de preguntar y responder preguntas sencillas, iniciar y responder a
afirmaciones sencillas relacionadas con unas necesidades inmediatas o temas muy
conocidos.

Es capaz de preguntar y responder preguntas sobre si mismo y sobre otros, donde
viven, las personas que conoce, cosas que tiene.

Es capaz de referirse al tiempo utilizando frases como la semana que viene, el
pasado viernes, en noviembre, a las tres.

ENTREVISTAR Y SER ENTREVISTADO

Cc2

Es capaz de mantener vivo el dialogo, estructurando sus intervenciones y
conversando con autoridad y fluidez como entrevistador o entrevistado, sin poner al
hablante nativo en una posicion de desventaja.

C1

Es capaz de participar plenamente en una entrevista, tanto en calidad de
entrevistador como de entrevistado ampliando y desarrollando el tema de discusion
con fluidez, sin apoyo externo y manejando las interposiciones sin problemas.

B2

Es capaz de hacer una entrevista eficaz y fluida, alejandose con espontaneidad de
las preguntas preparadas, como respuesta o reaccion a respuestas interesantes.

Es capaz de tomar la iniciativa en una entrevista, ampliar y desarrollar ideas con
poca ayuda o empujoncitos del entrevistador.

B1

Es capaz de dar la informacion concreta solicitada en una entrevista o consulta (p.
ej. describir sus sintomas al médico) aunque con una precision limitada.

Es capaz de llevar una entrevista preparada, comprobando y confirmando la
informacion, aunque ocasionalmente tendra que pedir que se repita la respuesta
cuando ésta ha sido extensa o muy rapida.

Es capaz de tomar la iniciativa en una entrevista/consulta (p. ej. iniciar un tema
nuevo) pero depende mucho del entrevistador en esta interaccion.

Es capaz de utilizar un cuestionario preparado para hacer una entrevista
estructurada, con algunas preguntas no preparadas para recabar mas informacion.
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ENTREVISTAR Y SER ENTREVISTADO (sigue)

Puede hacerse comprender en una entrevista y comunicar ideas e informacion
sobre temas conocidos, siempre que pueda ocasionalmente pedir alguna

A2 aclaraciéon y que se le ayude a expresar lo que quiere transmitir.
Es capaz de hacer y responder preguntas sencillas en una entrevista.
Al Es capaz de responder preguntas sencillas y directas en una entrevista cuando se

habla lento y claro, sin expresiones idiomaticas siempre que verse sobre detalles
personales.

Expresion oral

EXPRESION ORAL EN GENERAL

Cc2

Es capaz de producir un discurso claro, fluido y bien estructurado con una légica
que permite al oyente percibir y retener los puntos relevantes.

C1

Es capaz de redactar descripciones o informes detallados sobre temas complejos,
relacionando l6gicamente los puntos principales, desarrollando aspectos
significativos y concluyendo su exposicién adecuadamente.

B2

Es capaz de hacer descripciones y presentaciones claras y desarrolladas,
sefialando de manera adecuada los puntos relevantes y los detalles de apoyo
necesarios.

Es capaz de hacer descripciones y presentaciones claras y detalladas sobre una
amplia gama de temas relacionados con su campo de interés, desarrollando ideas
subyacentes con puntos secundarios y ejemplos relevantes.

B1

Es capaz de dar una descripcion sencilla con bastante fluidez de algin tema de su
campo de interés, presentandolo como una secuencia lineal de puntos.

A2

Es capaz de dar una descripcién o presentacion sencilla de personas, condiciones
laborales o de vivienda, rutinas diarias, lo que le gusta o no le gusta, etc. como una
serie de frases hiladas de una lista.

Al

Es capaz de producir frases sueltas y sencillas sobre personas y lugares.

MONOLOGO SOSTENIDO: Descripcién de experiencias

Cc2

Es capaz de hacer descripciones claras, fluidas, largas y a menudo memorables.

C1

Es capaz de hacer descripciones claras y detalladas de temas complejos.

Es capaz de hacer descripciones y narraciones breves, relacionando l6gicamente
los puntos principales, desarrollando aspectos significativos y concluyendo su
exposicion adecuadamente.

B2

Es capaz de dar descripciones claras y detalladas sobre varios temas relacionados
con su campo de interés.
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MONOLOGO SOSTENIDO: Descripcién de experiencias (sigue)
Es capaz de hacer descripciones sencillas sobre temas conocidos de su campo de
interés.
Es capaz de relatar con bastante fluidez una narracién o dar una descripcién como
una secuencia lineal de puntos. Es capaz de contar experiencias con detalles y de
describir sentimientos y reacciones.

B1 . . . .

Es capaz de contar detalles de sucesos imprevistos, por ejemplo un accidente.
Es capaz de relatar la trama de un libro o una pelicula y de describir sus
reacciones.

Es capaz de describir suefios, deseos y ambiciones.

Es capaz de describir sucesos, tanto reales como imaginarios.

Es capaz de narrar una historia.

Es capaz de contar una historia o describir algo en una lista de puntos. Es capaz
de describir aspectos cotidianos de su entorno, p. €. personas, lugares, un trabajo
0 una experiencia académica.

Es capaz de hacer descripciones breves y basicas de acontecimientos y
actividades.

Es capaz de describir planes y preparativos, habitos y costumbres, actividades

A pasadas y experiencias personales.

Es capaz de utilizar un lenguaje descriptivo sencillo para comentar y comparar
objetos y posesiones.

Es capaz de explicar lo que le gusta o no le gusta de algo.

Es capaz de describir a su familia, su vida, su experiencia académica, su trabajo
actual o mas reciente.

Es capaz de describir a personas, lugares y posesiones en términos sencillos.

Al Es capaz de describirse a si mismo, lo que hace y dénde vive.

MONOLOGO SOSTENIDO: Argumentacion (por ejemplo en un
debate)

c2 No hay descriptor

C1 No hay descriptor
Es capaz de desarrollar un argumento de manera sistematica resaltando
adecuadamente los puntos relevantes y los detalles de apoyo.

B2 Es capaz de desarrollar un argumento claro, desarrollando y respaldando sus
puntos de vista hasta cierto punto con informacion complementaria y ejemplos
relevantes.

Es capaz de construir una linea argumental razonada.
Es capaz de explicar el punto de vista sobre un tema dando las ventajas e
inconvenientes de varias opciones.

B1 Es capaz de desarrollar un argumento lo suficiente como para ser seguido sin
problemas.

Es capaz de dar explicaciones y razonamientos breves de opiniones, planes y
acciones.

A2 No hay descriptor

Al No hay descriptor
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DECLARACIONES PUBLICAS

c2 No hay descriptor

Es capaz de hacer declaraciones con fluidez, casi sin esfuerzo, utilizando el énfasis

C1l > ) p L o
y la entonacion para matizar con mas precision el significado.

Es capaz de hacer declaraciones sobre temas generales con un nivel de claridad,
B2 fluidez y espontaneidad que no incomoda al oyente.

Es capaz de hacer declaraciones breves y ensayadas sobre un tema relacionado
B1 con la vida cotidiana en su campo, que a pesar de un acento y entonacion
extranjera, son sin embargo inteligibles..

Es capaz de hacer declaraciones breves y ensayadas con un contenido previsible y

A2 estudiado que son inteligibles siempre que el oyente esté dispuesto a concentrarse.

Al No hay descriptor

Nota: Los descriptores de esta subescala no han sido calibrados de manera empirica

HABLAR EN PUBLICO

Es capaz de presentar un tema complejo con confianza y claridad a una audiencia
lega, estructurando y adaptando su discurso de manera flexible a las necesidades
C2 de la audiencia.

Es capaz de manejar preguntas dificiles e incluso hostiles.

Es capaz de presentar un informe de manera clara y bien estructurada sobre un
tema, desarrollando y respaldando los puntos de vista en cierta medida con
aspectos complementarios, razones y ejemplos relevantes.

Es capaz de manejar interrupciones, respondiendo de manera espontanea y sin
esfuerzo.

C1

Es capaz de dar una presentacion clara y sistematica resaltando aspectos
significativos y detalles relevantes.

Es capaz de desviarse de manera espontanea de un texto preparado e hilar
aspectos interesantes planteados por miembros del publico, demostrando una
fluidez excepcional y gran facilidad de expresion.

B2 Es capaz de hacer una presentacion clara y preparada, aportando argumentos en

pro o en contra de un punto de vista particular y dando las ventajas e
inconvenientes de varias opciones.

Es capaz de contestar preguntas con cierto grado de fluidez y espontaneidad que
no le incomoda ni le incomoda a su publico.

Es capaz de hacer una presentacion sencilla sobre un tema conocido dentro de su
campo lo suficientemente bien para ser seguido durante la mayor parte del tiempo,
y en la que los puntos significativos se han explicado con razonable precision.

Es capaz de contestar a preguntas que surgen, pero puede tener que pedir que se
repita si el interlocutor habla rapido.

B1

Es capaz de hacer una presentacion breve y ensayada sobre un tema relacionado
con su vida diaria, explicando brevemente el razonamiento y explicando sus
opiniones, planes y acciones.

Es capaz de manejar un nimero limitado de preguntas sencillas.

Es capaz de hacer una presentacion breve, basica y ensayada sobre un tema
conocido.

Es capaz de responder a las preguntas sencillas que surgen siempre que pueda
pedir que el interlocutor repita la pregunta y se pueda recibir alguna ayuda en la
formulacién de su respuesta.

A2

Es capaz de leer una declaracién muy breve y ensayada- p. ej. para presentar un

Al . S
orador o para pronunciar un brindis.

Nota: Los descriptores de esta subescala han sido creados combinando elementos de
descriptores de otras escalas




838

Apéndicel

Interaccidn escrita

INTERACCION ESCRITA EN GENERAL

Cc2 Como C1

c1 Es capaz de expresarse con claridad y precision dirigiéndose al destinatario con
flexibilidad y eficacia.

B2 Es capaz de expresar novedades y puntos de vista con eficacia y referirse a los
puntos de vista de otros.
Es capaz de transmitir informacién e ideas sobre temas abstractos y concretos,
B1 controlar la informacion y hacer preguntas o explicar problemas con una precision
razonable.
Es capaz de escribir cartas personales y notas pidiendo o dando informacion
sencilla de relevancia inmediata, centrandose en el aspecto que considera
relevante.

A Es capaz de escribir notas breves y sencillas empleando férmulas relativas a
aspectos de necesidad inmediata.

Al Es capaz de pedir y transmitir por escrito detalles sobre su persona.
CORRESPONDENCIA

c2 Como C1

c1 Es capaz de expresarse con claridad y precision en su correspondencia personal,
con flexibilidad y eficacia, expresando emociones y utilizando la alusién o la ironia.

B2 Es capaz de escribir cartas transmitiendo grados de emocion y enfatizando la
relevancia personal de acontecimientos y comentando las noticias y opiniones de
su interlocutor.

B1 Es capaz de escribir cartas personales dando noticias y expresando sus
pensamientos sobre temas abstractos o culturales como musica o peliculas.

Es capaz de escribir cartas personales describiendo con cierto detalle sus
experiencias, sentimientos y acontecimientos.

A2 Es capaz de escribir cartas personales sencillas expresando su gratitud o disculpa.

Al Es capaz de escribir una postal breve y sencilla.

NOTAS, MENSAJES Y FORMULARIOS
Cc2 Como B1
C1 Como B1
B2 Como B1
Es capaz de tomar notas en encuestas, explicando problemas.

Bl Es capaz de escribir notas transmitiendo informacion sencilla de relevancia
inmediata a sus amigos, personas a su servicio, profesores y otros que forman
parte de su vida diaria, haciendo llegar los aspectos que considera relevantes.

Es capaz de tomar un mensaje breve y sencilo siempre que pueda pedir que se

A2 repita o se reformule lo dicho.

Es capaz de escribir notas y mensaje breves y sencillos relacionados con temas de
necesidad inmediata.

Al Es capaz de escribir nimeros y fechas, su nombre, nacionalidad, direccién, edad,

fecha de nacimiento o llegada al pais etc. en un formulario de registro en un hotel.
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Produccion escrita

PRODUCCION ESCRITA EN GENERAL

Es capaz de escribir textos claros, facilmente legibles y complejos en un estilo
adecuado y eficaz y con una estructura légica que ayuda al lector encontrar los
aspectos relevantes.

c2

Es capaz de escribir textos claros y bien estructurados sobre temas complejos,
resaltando los aspectos relevantes, desarrollando sus puntos de vista en detalle
con informacién complementaria, razonamientos y ejemplos relevantes y
concluyendo su texto de manera adecuada.

C1

Es capaz de escribir textos claros y detallados sobre temas relacionados con su
campo de interés, resumiendo y evaluando la informacion y los argumentos
procedentes de diferentes fuentes.

B2

Es capaz de escribir textos sencillos y coherentes sobre temas habituales de su

B1 . . )
campo de interés, encadenando una serie de elementos.

A2 Es capaz de escribir una serie de frases sencillas enlazadas por medio de

conectores como “y”, “pero” y “porque”.

Al Es capaz de escribir frases sueltas y sencillas.

Nota: Los descriptores en esta escala y las dos subescalas siguientes (escritura creativa;
Informes y redacciones) no han sido calibrados de manera empirica con el modelo de
medicion. Los descriptores de estas tres escalas por lo tanto han sido creados combinando
elementos de los descriptores de otras escalas.

ESCRITURA CREATIVA
c2 Es capaz de escribir historias y descripciones claras, fascinantes y facimente
legibles de experiencias vividas en un estilo adecuado al género.
c1 Es capaz de escribir descripciones y textos imaginativos claras, detalladas, bien
estructuradas y desarrolladas en un estilo natural y personal adecuado al lector que
tiene en mente.
Es capaz de escribir descripciones claras y detalladas de acontecimientos reales o
imaginarios y experiencias enlazando las ideas de manera coherente, siguiendo las
B2 convenciones establecidas por el género en cuestion.
Es capaz de describir de manera clara y detallada una gama de temas
relacionados con su campo de interés.
Es capaz de escribir una critica cultural de una pelicula, un libro o una obra de
teatro.
B1 Es capaz de hacer descripciones detalladas y sencillas de una amplia gama de
temas habituales en su campo de interés.
Es capaz de describir experiencias, sentimientos y reacciones en un texto
coherente y sencillo.
Es capaz de describir un acontecimiento, un viaje reciente — tanto real como
imaginado.
Es capaz de narrar una historia.
Es capaz de escribir sobre aspectos cotidianos de su entorno, por ejemplo
personas, lugares, su trabajo o una experiencia académica en frases enlazadas.
Es capaz de hacer descripciones breves y basicas de acontecimientos, actividades
A2 pasadas y experiencias personales.
Es capaz de escribir una serie de frases sencillas sobre su familia, su vida, su
formacion académica, su trabajo actual o mas reciente.
Es capaz de escribir biografias imaginarias breves y sencillas y poemas sencillos
sobre personas.




Apéndicel

ESCRITURA CREATIVA (sigue)

Al

Es capaz de escribir frases sencillas sobre si mismo y sobre personas imaginarias,
doénde viven y lo que hacen.

INFORMES Y REDACCIONES

Cc2

Es capaz de escribir informes, articulos o redacciones bien estructurados y
facilmente legibles sobre una tema que ha estudiado y de escribir un comentario
critico sobre un proyecto o una obra literaria.

Es capaz de dotar al texto de la estructura légica adecuada y eficaz para ayudar al
lector a encontrar los aspectos relevantes.

C1

Es capaz de redactar una presentacion clara y bien estructurada sobre temas
complejos, resaltando los aspectos relevantes.

Es capaz de desarrollar y apoyar sus argumentos hasta cierto punto con aspectos
complementarios, razonamientos y ejemplos relevantes.

B2

Es capaz de escribir una redaccién o informe que desarrolle la argumentacion de
manera sistematica resaltando los aspectos relevantes y apoyando la
argumentacion con detalles.

Es capaz de evaluar ideas diferentes o soluciones a un problema.

Es capaz de escribir una redaccién o un informe que desarrolle un argumento,
presentando argumentos en pro y en contra de un punto de vista particular y
explicando las ventajas e inconvenientes de las diferentes opciones.

Es capaz de resumir informacion y argumentos procedentes de diferentes fuentes.

B1

Es capaz de escribir ensayos breves y sencillos sobre temas de interés.

Es capaz de resumir, informar y dar su opinién con cierta confianza sobre
informacion recopilada de temas habituales rutinarios y no rutinarios dentro de su
campo.

Es capaz de redactar informes muy breves en un formato estandar convencional,
para dar informacion y explicar las razones de actuacion.

A2

No hay descriptor

Al

No hay descriptor







Apéndice 2

Las tablas de evaluacion de la version
suiza del Portfolio europeo de las lenguas

Estas tablas de descriptores para la autoevaluacion estdn basadas en los niveles
comunes de referencia establecidas en e Marco comun europeo por lo que estén
intimamente ligadas a las escalas ilustrativas reproducidas en e Apéndice 1.

El PEL suizo explica que las tablas de descriptores tienen un doble uso: (a) para
revisar e dominio general que uno tiene de un idioma determinado antes de
actuaizar € Pasaporte de Lenguas d principio o fina de un periodo largo de
formacion, y (b) para vigilar € proceso de aprendizgje relativo a una o varias
competencias determinadas.

Al igua que las escdas ilustrativas, las tablas de descriptores pueden ser
utilizadas para planificar € curso y para identificar las tareas didacticas
adecuadas.







Tabla de descriptores para la Autoevaluacion

nive Al

Idioma:

Utilice las tablas de descriptores para registrar lo que usted cree que es capaz de hacer
(columna 1). Pida otra persona, por ejemplo su profesor, que evalie lo que cree que usted es
capaz de hacer (columna 2). Utilice la columna 3 para marcar lo que aln no es capaz de hacer
pero que considera necesario (columna 3= Objetivos).

Puede utilizar los espacios en blanco al final de cada seccion para afiadir — eventualmente con
la ayuda del profesor - algun descriptor que refleje capacidades u objetivos que le interese
destacar.

°
Utilice los siguientes simbolos: § a
En las columnas 1y 2 En la columna 3 2 2
v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi Q1.9
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad g 8
2]
Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel A 1 >CE =|=
Comprensién auditiva 1123
soy capaz de entender lo que se me dice siempre que me hablen muy lento y claro, con largas
pausas para gue pueda asimilar el significado.
soy capaz de entender indicaciones sencillas sobre cémo ir de un punto a otro a pie o0 en
transporte publico.
soy capaz de entender preguntas e instrucciones siempre que se formulen de manera clara y
lenta, y de entender instrucciones sencillas y basicas.
soy capaz de entender cifras, preciosy horas.
Comprensién de lectura 1123
soy capaz de entender informacién sobre personas (lugar de residencia, edad, etc.) en
periodicos.
soy capaz de entender informacion puntual sobre un concierto o una pelicula en carteles e
identificar dénde tendra lugar y a qué hora empieza.
soy capaz de entender formularios (solicitud de inscripcion, hoja de registro de un hotel) para
proporcionar los datos mas relevantes sobre mi mismo (nombre, apellido, fecha de nacimiento,
nacionalidad).
soy capaz de entender palabras y frases en letreros de la vida cotidiana (por ejemplo
“estacion”, “garaje”, “no aparcar”, etc.).
soy capaz de entender las instrucciones mas relevantes en un programa de ordenador como
“imprimir”, “guardar”, “copiar”, etc.
soy capaz de entender indicaciones breves (por ejemplo sobre como ir de un punto a otro).
soy capaz de entender mensaje cortos y sencillos en postales, por ejemplo sobre las
vacaciones.
soy capaz de entender notas y mensajes breves de la vida cotidiana con instrucciones o
informacion; por ejemplo “Volveré a las 4”.
Interaccién oral 1123

soy capaz de presentar a alguien y de utilizar las formulas de contacto mas comunes para
saludar o despedirme.

soy capaz de hacer y responder preguntas, iniciar y responder a afirmaciones sobre asuntos
de inmediata necesidad o asuntos muy habituales.

soy capaz de hacerme entender de manera sencilla siempre que mi interlocutor esté dispuesto
a repetir lo que he dicho en otras palabras para ayudarme.

soy capaz de hacer compras sencillas si puedo recurrir a gestos para expresar lo que quiero
decir.

soy capaz de expresar la hora y de manejar cifras, cantidades y precios.

soy capaz de pedir cosas y darlas.

soy capaz de pedir informacion personal sobre dénde viven las personas, cosas que tienen,
etc., y dar informacion personal siempre que me hablen lento y claro.




nive Al

o
Utilice los siguientes simbolos: § 0
Enlas columnas 1y 2 En la columna 3 s51e
v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi 218
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad hS) '_g‘
o

. . . )]
Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel A 1 >°_ b=
soy capaz de utilizar expresiones de tiempo como “la semana que viene”, “el viernes pasado”,
“en noviembre”, “a las tres”.
Produccién oral 1123
soy capaz de dar informacion personal (direccion, numero de teléfono, nacionalidad, edad,
familia, aficiones).
soy capaz de describir el lugar donde vivo.
Estrategias que utilizo 1123
soy capaz de decir que no entiendo algo.
soy capaz de pedir a alguien que repita lo que ha dicho.
soy capaz de pedir a alguien que hable méas despacio.
Produccidn escrita 112]3
soy capaz de rellenar un formulario con mis datos personales (ocupacion, edad, direccién,
aficiones).
soy capaz de escribir una tarjeta de felicitacion; por ejemplo, para un cumpleafios.
soy capaz de escribir una postal (por ejemplo, para mandar un saludo en vacaciones).
soy capaz de escribir una nota breve para decir a alguien dénde estoy o dénde nos podemos
ver.
soy capaz de escribir frases con informacién personal, por ejemplo, dénde vivo o a qué me
dedico.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacion Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



Tabla dedescriptoresparala Autoevaluacion
Nivel A2

Idioma:

Utilice las tablas de descriptores para registrar lo que usted cree que es capaz de hacer
(columna 1). Pida otra persona, por ejemplo su profesor, que evalle lo que cree que usted es
capaz de hacer (columna 2). Utilice la columna 3 para marcar lo que ain no es capaz de hacer
pero que considera necesario (columna 3= Objetivos).

Puede utilizar los espacios en blanco al final de cada seccién para afiadir — eventualmente con
la ayuda del profesor - algun descriptor que refleje capacidades u objetivos que le interese
destacar.

o

°
Utilice los siguientes simbolos: =18
En las columnas 1y 2 En la columna 3 gz
v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi Q1.0
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad °|8
2l w
o - — —
Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel A 2 >[=|=
Comprension auditiva 1123

soy capaz de entender lo que se me dice en una conversacion cotidiana sencilla, siempre que
me ayuden mis interlocutores.

soy capaz, por lo general, de reconocer el tema de una conversacion que tiene lugar en mi
presencia.

soy capaz de entender frases, expresiones y palabras si se refieren a temas de relevancia
inmediata; (por ejemplo informacion basica sobre una persona, su familia, trabajo o empleo).
soy capaz de captar la informacion esencial en mensajes o anuncios breves y sencillos.

soy capaz de entender la informacion esencial en mensajes grabados sobre asuntos
predecibles siempre que se hable lento y claro.

soy capaz de captar la informacion esencial de noticias transmitidas por television si las
imagenes apoyan el comentario.

Comprension de lectura 1{2]3

soy capaz de identificar la informacién esencial de noticias y articulos breves de prensa en los
que cifras, nombres e ilustraciones comentadas ayudan a la comprension.

soy capaz de entender cartas personales sencillas en las que se cuentan hechos de la vida
cotidiana o se hacen preguntas sobre ella.

soy capaz de entender notas sencillas de amigos o comparieros, por ejemplo dénde jugar al
futbol o pidiendo llegar pronto al trabajo.

soy capaz de encontrar la informacion que me interesa en folletos ilustrados sobre actividades
y ocio.

soy capaz de leer por encima la seccion de anuncios breves en los periddicos, encontrar lo
que deseo y exfraer la informacion que busco (precio y tamafio de un piso, un coche, etc.).
soy capaz de entender las instrucciones basicas sobre el uso de cierto aparatos (por ejemplo,
un teléfono publico).

soy capaz de entender mensajes de instrucciones o indicaciones de ayuda en programas de
ordenador.

soy capaz de entender narraciones o relatos breves sobre temas que conozco si estan
escritos de manera sencilla.

Interaccion oral 1{2]3
soy capaz de realizar transacciones sencillas en tiendas, oficinas de correos o bancos.

soy capaz de utilizar el transporte publico: autobuses, trenes y taxis, y pedir informacién basica
y comprar billetes.
soy capaz de obtener informacion sencilla sobre un viaje.

soy capaz de pedir algo para comer o beber.

soy capaz de hacer una compra sencilla indicando lo que deseo y preguntando el precio.

soy capaz de pedir y dar indicaciones para llegar a un sitio, haciendo referencia a un mapa o
plano.
soy capaz de saludar a alguien, preguntar como esta y reaccionar ante lo que me dice.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacién Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



Nivel A2

Utilice los siguientes simbolos:

En las columnas 1y 2 En la columna 3

v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad

Mi profesor/ otro
Mis objetivos

Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel A 2

Yo

soy capaz de invitar a alguien y de responder a una invitacion.

soy capaz de pedir y aceptar disculpas.

soy capaz de decir lo que me gusta y lo que no me gusta.

soy capaz de hablar con alguien para llegar a un acuerdo sobre qué hacer o a donde ir y
decidir sobre el lugar y la hora de la cita.

soy capaz de preguntar y contestar sobre el trabajo y el tiempo libre.

Produccién oral 1123
soy capaz de describir a mi familia, a mi mismo y otras personas.

soy capaz de describir el lugar donde vivo.

soy capaz de dar cuenta de un acontecimiento de manera breve y sencilla.

soy capaz de describir mi formacion, mi trabajo actual y el dltimo que he tenido.

soy capaz de describir de manera sencilla mis aficiones y las cosas que me interesan.

soy capaz de describir actividades y contar experiencias personales pasadas (por ejemplo, mi
ultimo fin de semana, 0 mis Ultimas vacaciones).

Estrategias que utilizo 1{2]3
soy capaz de dirigir la palabra a alguien para llamar su atencion.

soy capaz de indicar que estoy entendiendo lo que se dice.

soy capaz de pedir que alguien repita algo empleando las formulas méas habituales.

Medios linguisticos que utilizo

Soy capaz de hacerme entender utilizando frases simples, aprendidas de memoria y
expresiones sencillas.

soy capaz de enlazar grupos de palabras por medio de conectores como “y”, “pero”, “

porque”.

soy capaz de utilizar correctamente algunas estructuras sencillas.

tengo un vocabulario suficiente para comunicarme en situaciones habituales de la vida
cotidiana.

Produccioén escrita 1{2]3
soy capaz de escribir notas y mensaje breves y sencillos.

soy capaz de describir un acontecimiento y decir lo que ha pasado, dénde y cuando (por
ejemplo una fiesta 0 un accidente).

soy capaz de escribir sobre aspectos de la vida cotidiana en frases sencillas (personas,
lugares, trabajo, estudios, familia, aficiones).

soy capaz de rellenar un cuestionario aportando informacion sobre mi educacion, trabajo,
intereses y conocimientos especificos.

soy capaz de presentarme de forma breve en una carta (familia, escuela, trabajo, aficiones).

soy capaz de utilizar, en una carta breve, férmulas sencillas para saludar, dirigirme al lector,
expresar agradecimiento.
soy capaz de escribir frases sencillas utilizando conectores como “y”, “pero”, “porque”.

soy capaz de utilizar los conectores mas relevantes para indicar el orden cronolégico de unos
acontecimientos (en primer lugar, luego, a continuacion).

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacion Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



Tabla dedescriptoresparala Autoevaluacion
Nivet B1

Idioma:

Utilice las tablas de descriptores para registrar lo que usted cree que es capaz de hacer
(columna 1). Pida otra persona, por ejemplo su profesor, que evalle lo que cree que usted es
capaz de hacer (columna 2). Utilice la columna 3 para marcar lo que ain no es capaz de hacer
pero que considera necesario (columna 3= Objetivos).
Puede utilizar los espacios en blanco al final de cada secci6n para afiadir — eventualmente con
la ayuda del profesor - alglin descriptor que refleje capacidades u objetivos que le interese
destacar. o
°
Utilice los siguientes simbolos: =18
En las columnas 1y 2 En la columna 3 gz
v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi Q1.0
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad °|8
ol &l
Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel B 1 >[=|=
Comprension auditiva 1123
soy capaz de seguir una conversacion sobre asuntos cotidianos o de caracter general en la
gue participo aunque a veces tengo que pedir que mis interlocutores me repitan algo.
soy capaz de captar lo esencial de una conversacion de cierta longitud que se desarrolle en
mis presencia, siempre que se hable lento y en lengua estandar.
soy capaz de entender una narracion breve y de hacer conjeturas sobre lo que sucedera a
continuacion.
soy capaz de comprender los detalles esenciales de las noticias de la radio o mensajes
grabados sobre asuntos de mi campo siempre que se hable de forma relativamente lenta y
clara.
soy capaz de comprender los puntos principales en programas de television siempre que se
hable de forma relativamente lenta y clara.
soy capaz de comprender informacion técnica sencilla; por ejemplo instrucciones de como
utilizar un aparato de uso cotidiano.
Comprensién de lectura 112(3
soy capaz de comprender los puntos esenciales de articulos de prensa breves sobre temas
conocidos y de actualidad.
soy capaz de comprender en revistas y periddicos la idea general de articulos o entrevistas en
las que se expresa una opinion personal sobre una cuestion de actualidad.
soy capaz de adivinar el significado de una palabra desconocida del contexto y por lo tanto
deducir el significado de la frase si el tema me es familiar.
soy capaz de encontrar, tras una lectura rapida, informacién especifica en textos breves tales
como restiimenes de noticias (por ejemplo, quién ha hecho qué y dénde).
soy capaz de comprender la informacion mas relevante en folletos y prospectos con
informacion relacionada con la vida cotidiana.
soy capaz de entender mensajes sencillos y cartas (por ejemplo de empresas, clubes o las
autoridades locales).
soy capaz de comprender correspondencia personal en la que se describen hechos y se
expresan sentimientos y deseos, lo suficiente como para intercambiar cartas con un amigo.
soy capaz de comprender la trama de una historia o relato de estructura clara y reconocer
cuales son los episodios y acontecimientos mas importantes.
Interaccidn oral 1{2]3
soy capaz de iniciar, mantener y terminar una conversacion informal con un interlocutor sobre
temas conocidos o de mi interés.
soy capaz de mantener una conversacion o discusiéon aunque a veces me resulte dificil
expresar lo gue quiero decir.
soy capaz de desenvolverme en la mayoria de las situaciones que puedan surgir a la hora de
organizar un viaje a través de una agencia o durante el viaje.
soy capaz de solicitar y seguir indicaciones detalladas.
soy capaz de expresar sentimientos como sorpresa, felicidad, tristeza, interés o indiferencia y
responder a los mismos.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacién Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



nive B1

o
=

Utilice los siguientes simbolos: Plo

Enlas columnas 1y 2 En la columna 3 512

v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi 215

vv Soy capaz de hacerlo sin problemas Il Es una prioridad iE=)

[}

5| o

Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel B 1 >C_’ b=

soy capaz de manifestar con educacion mi acuerdo o desacuerdo.

soy capaz de expresar y pedir puntos de vista y opiniones personales en una discusion

informal con amigos.

Produccién oral 1{2]3

soy capaz de narrar una historia.

soy capaz de dar cuenta detallada de experiencias y describir mis sentimientos y reacciones.

soy capaz de describir aspiraciones, esperanzas y ambiciones.

soy capaz de explicar y justificar mis planes, intenciones y acciones.

soy capaz de relatar la trama de una pelicula o de un libro y de describir mis reacciones.

soy capaz de transmitir de forma sencilla lo leido en textos escritos breves, utilizando algunas

palabras y el orden del texto original.

Estrategias que utilizo 112(3

soy capaz de repetir parte de lo que alguien ha dicho para confirmar que nos hemos entendido

mutuamente.

soy capaz de pedir a alguien que me aclare o me repita de forma mas precisa lo que acaba de

decir.

cuando no encuentro la palabra que quiero, soy capaz de utilizar otra mas sencilla que

signifique algo parecido e invitar a que me corrijan.

Medios linguisticos que utilizo

Soy capaz, en general, de iniciar, mantener y terminar una conversacion sin demasiadas

vacilaciones, pero tengo que hacer pausas para organizar y corregir lo que estoy diciendo.

soy capaz de transmitir informacion sencilla de relevancia inmediata, resaltando lo que

considero mas importante.

tengo el vocabulario y los recursos suficientes para expresarme sobre la mayoria de los temas

y asuntos cotidianos como la familia, las aficiones, mis intereses, mi trabajo y acontecimientos

de actualidad.

soy capaz de expresarme con una precision razonable en situaciones cotidianas previsibles y

gue me son familiares.

Produccidn escrita 112]3

soy capaz de escribir textos sencillos y coherentes sobre temas de mi interés y de expresar

opiniones y puntos de vista personales.

soy capaz de describir textos sencillos para la revista escolar o de un club relatando

experiencias o acontecimientos, como por ejemplo un viaje.

soy capaz de escribir cartas personales a amigos o conocidos pidiendo o dandoles noticias y

narrando acontecimientos.

soy capaz de describir en una carta personal la trama de una pelicula o de un libro, o de

comentar un concierto.

soy capaz de expresar en una carta sentimientos tales tristeza, felicidad, interés,

arrepentimiento y apoyo.

soy capaz de responder por escrito a anuncios y pedir informacion mas completa y especifica

sobre productos (por ejemplo un coche o un curso académico).

soy capaz de transmitir o pedir por fax, correo electrénico o circular una informacion puntual

breve y simple a amigos o comparieros.

soy capaz de escribir mi curriculum vitae abreviado.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacion Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



Tabla dedescriptoresparala Autoevaluacion
Nivet B2

Idioma:

Utilice las tablas de descriptores para registrar lo que usted cree que es capaz de hacer
(columna 1). Pida otra persona, por ejemplo su profesor, que evalle lo que cree que usted es
capaz de hacer (columna 2). Utilice la columna 3 para marcar lo que aln no es capaz de hacer
pero que considera necesario (columna 3= Objetivos).
Puede utilizar los espacios en blanco al final de cada seccién para afiadir — eventualmente con
la ayuda del profesor - algun descriptor que refleje capacidades u objetivos que le interese
destacar. o
°
Utilice los siguientes simbolos: =18
En las columnas 1y 2 En la columna 3 a2
v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi Q1.9
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad g_ S
2]
Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel B 2 >o_ ==
Comprension auditiva 1123
soy capaz de comprender lo que me dicen siempre que se hable en lengua estandar y aunque
haya ruido de fondo.
soy capaz de seguir una conferencia o una presentacion sobre temas de mi interés siempre
gue estén debidamente estructuradas.
soy capaz de entender la mayor parte de los programas radiofonicos en lengua estandar y
percibir el humor del que habla.
soy capaz de comprender programas televisivos en lengua estandar tales como
documentales, entrevistas en directo, debates, obras de teatro y la mayor parte de las
peliculas.
soy capaz de entender las ideas principales de un discurso complejo en lengua estandar sobre
temas concretos y abstractos, incluso discusiones técnicas dentro de mi campo de
especializacion.
soy capaz de utilizar estrategias para comprender las ideas principales; soy capaz de controlar
si he entendido una idea usando pistas contextuales.
Comprensién de lectura 112(3
soy capaz de entender rapidamente el contenido y la importancia de noticias, articulos o
informes sobre temas profesionales o de mi interés, y decidir si vale la pena profundizar en su
lectura.
soy capaz de leer y comprender articulos o informes sobre asuntos de actualidad en los que el
autor expresa opiniones o puntos de vista concretos.
soy capaz de comprender en detalle textos sobre temas dentro de mi campo de interés o de
especializacion.
soy capaz de entender textos especializados fuera de mi campo siempre que pueda utilizar
ocasionalmente el diccionario.
soy capaz de entender resefias y criticas culturales (cine, teatro, libros, conciertos), y resumir
los puntos mas relevantes.
soy capaz de comprender correspondencia formal relativa a mi especialidad o interés y captar
los puntos mas relevantes.
soy capaz de localizar informacion relevante en un manual (por ejemplo de un programa de
ordenador) y entender las explicaciones y ayudas adecuadas para resolver un problema
especifico.
soy capaz de reconocer en una lectura de una novela u obra de teatro los motivos por los que
reaccionan las personas y entiendo a qué consecuencias llevan sus decisiones para el
desarrollo de la trama.
Interaccién oral 1123
soy capaz de iniciar, mantener y terminar una charla con naturalidad y de utilizar con eficacia
los turnos de palabra.
soy capaz de intercambiar informacion amplia y detallada relacionada con mi campo de
interés.
soy capaz de transmitir sentimientos y resaltar el significado personal de acontecimientos y
experiencias.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacién Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



Nive B2

Utilice los siguientes simbolos:

En las columnas 1y 2 En la columna 3

v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad

Mi profesor/ otro
Mis objetivos

Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel B 2

Yo

soy capaz de participar con naturalidad en una conversacion sobre cualquier tema de caracter
general

soy capaz de expresar y defender mis opiniones en situaciones diversas mediante
explicaciones, argumentos y comentarios relevantes.

soy capaz de mantener viva una discusion sobre temas conocidos confirmando que lo que he
entendido es correcto, invitando los demas a participar, etc.

soy capaz de hacer una entrevista preparada, confirmando y contrastando la informacion e
improvisar preguntas sobre los puntos interesantes.

Produccién oral 11213

soy capaz de hacer una descripcion clara y detallada sobre una amplia variedad de temas de
mi interés.

soy capaz de entender y resumir verbalmente noticias breves, entrevistas, documentales o
debates que contengan opiniones, argumentacion y discusion.
soy capaz de entender y resumir verbalmente la trama de una pelicula u obra de teatro.

soy capaz de desarrollar un razonamiento ldgico y de encadenar mis ideas adecuadamente.

soy capaz de explicar mi punto de vista sobre un tema de actualidad y exponer los pros y
contras de diferentes opciones.

soy capaz de hacer conjeturas sobre posibles causas y consecuencias de situaciones reales o
hipotéticas.

Estrategias que utilizo 112(3
soy capaz de utilizar frases hechas del tipo “Esa es una pregunta dificil de contestar” para
ganar tiempo mientras decido cémo decir lo que quiero sin perder el turno de palabra.

soy capaz de identificar mis errores mas frecuentes y de hacer un esfuerzo consciente para
corregirlos.

soy capaz de volver a expresar de otra manera lo que he dicho para evitar un malentendido o
para corregir errores.

Medios linguisticos que utilizo

soy capaz de hablar durante bastante tiempo a ritmo normal, aunque titubee mientras busco
alguna expresion, las pausas largas no son frecuentes.

soy capaz de transmitir informacion detallada con precision razonable.

tengo el suficiente vocabulario para expresarme sobre la mayoria de los temas de caracter

general o0 sobre asuntos relativos a mi campo de interés.

soy capaz de expresarme con una precision razonable y de corregir errores para evitar un
malentendido.

Produccion escrita 11213
soy capaz de escribir textos detallados (redacciones, informes o textos de presentacion) sobre
temas relativos a mi campo de interés.

soy capaz de resumir articulos de interés general.

soy capaz de resumir informacién procedente de diferentes fuentes y medios.

soy capaz de desarrollar una argumentaciéon en una redaccién o un informe destacando los
puntos mas relevantes incluyendo detalles de apoyo.

soy capaz de escribir textos claros y facilmente legibles sobre acontecimientos y experiencias
reales o ficticias.

soy capaz de escribir una breve resefia sobre una pelicula o un libro.

soy capaz de escribir cartas personales para dar informacion sobre acontecimientos o
experiencias destacando lo que me parece mas importante asi como para expresar mis
sentimientos, opiniones y actitudes.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacion Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



Tabla dedescriptoresparala Autoevaluacion
nive C1

Idioma:

Utilice las tablas de descriptores para registrar lo que usted cree que es capaz de hacer
(columna 1). Pida otra persona, por ejemplo su profesor, que evalle lo que cree que usted es
capaz de hacer (columna 2). Utilice la columna 3 para marcar lo que aln no es capaz de hacer
pero que considera necesario (columna 3= Objetivos).

Puede utilizar los espacios en blanco al final de cada seccién para afiadir — eventualmente con
la ayuda del profesor - algun descriptor que refleje capacidades u objetivos que le interese
destacar.

Utilice los siguientes simbolos:

En las columnas 1y 2 En la columna 3

v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad

Yo
~of Mi profesor/ otro

Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel C 1

Comprension auditiva 1
soy capaz de seguir una conversacion de cierta longitud aunque no esté claramente
estructurada y la relacion entre las ideas esté implicita.

soy capaz de entender una gran cantidad de expresiones idiomaticas y jergas, y de captar
matices en estilo y registro.

soy capaz de extraer informacién especifica de anuncios publicos aunque la calidad de sonido
sea mala; por ejemplo en estaciones o estadios deportivos.

soy capaz de entender informacion técnica compleja, como instrucciones o especificaciones
para aparatos o0 servicios comunes.

soy capaz de comprender conferencias, charlas y presentaciones sobre temas relacionados
con asuntos profesionales o de estudio, aunque la lengua y los conceptos utilizados sean
complejos.

soy capaz de entender sin mucho esfuerzo las peliculas en las que se utilizan jergas o una
gran cantidad de expresiones idiomaticas.

w| Mis objetivos

Comprension de lectura 1{2]3
soy capaz de comprender textos de cierta extension y complejidad y resumirlos verbalmente.

soy capaz de comprender informes, analisis y comentarios en los que se comentan y analizan
puntos de vista, opiniones y sus implicaciones.

soy capaz de extraer informacion, ideas y opiniones de textos altamente especializados
relacionados con mis intereses, como por ejemplo informes de investigacion.

soy capaz de comprender instrucciones complejas, por ejemplo para utilizar un equipo nuevo,
incluso si no pertenece a mi campo de interés, siempre que pueda volver a leerlas.

soy capaz de entender cualquier tipo de correspondencia siempre que pueda utilizar
ocasionalmente el diccionario.

soy capaz de comprender sin dificultad textos literarios contemporaneos.

soy capaz de captar el mensaje, las ideas o conclusiones implicitas de una novela.

soy capaz de reconocer el trasfondo social, politico o histérico de una obra literaria.

Interaccién oral 1(2(3
soy capaz de participar en una conversacion animada con varios interlocutores nativos.

soy capaz de expresarme con fluidez, espontaneidad y casi sin esfuerzo sobre una amplia
gama de temas generales o profesionales.

soy capaz de expresarme con fluidez en conversaciones sociales y de expresar emociones y
utilizar la alusién y la ironia.

soy capaz de expresar y argumentar mis ideas y opiniones con claridad y precision y rebatir
los argumentos de mis interlocutores de manera convincente.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacién Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



nive C1

2

Utilice los siguientes simbolos: S
-~

En las columnas 1y 2 En la columna 3 s51e

v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi 218

vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad ola
5| a

Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel C 1 >C_’ =

Produccién oral 1{2]3

soy capaz de exponer claramente y con detalle temas complejos.

soy capaz de resumir oralmente textos extensos y complejos que he leido.

soy capaz de hacer descripciones o informes detallados, relacionando los puntos principales,

desarrollando aspectos especificos y concluyendo mi exposicion adecuadamente.

soy capaz de hacer presentaciones claras y bien estructuradas dentro de mi campo

profesional o de interés, apartandome del texto previamente elaborado, si fuera necesario, y

respondiendo con espontaneidad a las intervenciones de los miembros de la audiencia.

Estrategias que utilizo 112(3

soy capaz de utilizar con fluidez expresiones adecuadas para exponer mis ideas, para pedir la

palabra, o para ganar tiempo mientras reflexiono sin perder el turno de palabra.

soy capaz de adecuar mis intervenciones a las de mis interlocutores.

soy capaz de sustituir por otra una expresion que no recuerdo sin que se dé cuenta mi

interlocutor.

Medios linglisticos que utilizo

Soy capaz de expresarme con fluidez y espontaneidad, casi sin esfuerzo. Sélo un tema dificil

pueda mermar la naturalidad y fluidez de mi expresion.

soy capaz de utilizar el idioma con fluidez y claridad utilizando los recursos del mismo para

desarrollar y relacionar los temas y producir un texto coherente.

soy capaz de utilizar un amplio repertorio léxico para superar algunas lagunas; rara vez titubeo

a la hora de buscar la expresién mas adecuada.

soy capaz de expresarme con un alto grado de correccion gramatical; los errores que cometo

son escasos y pasan practicamente desapercibidos.

Produccidn escrita 112]3

soy capaz de expresarme por escrito y de manera clara y comprensible, sobre una amplia

gama de temas de caracter general o relacionado con mi profesion.

soy capaz de redactar una presentacion sobre un tema complejo de manera clara 'y

estructurada, destacando los puntos principales, por ejemplo en una redaccién o un informe.

soy capaz de expresar mis opiniones en un ensayo sobre un tema o acontecimiento,

resaltando las ideas principales y apoyando mis argumentos con ejemplos.

soy capaz de recoger informacién de distintas fuentes e integrarlas en un resumen coherente.

soy capaz de describir en detalle experiencias, hechos y sentimientos en una carta personal.

soy capaz de escribir cartas formales con la correccion debida; por ejemplo para presentar una

gueja o manifestarme a favor o en contra de algo.

soy capaz de escribir textos con un alto grado de correccién gramatical y una variedad Iéxica y

de registro adecuada al destinatario, al tema y al tipo de texto.

soy capaz de utilizar el estilo adecuado al destinatario que tengo en mente.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacion Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



Tabla de descriptores para la Autoevaluacion
Nive C2

Idioma:

Utilice las tablas de descriptores para registrar lo que usted cree que es capaz de hacer

(columna 1). Pida otra persona, por ejemplo su profesor, que evalle lo que cree que usted es

capaz de hacer (columna 2). Utilice la columna 3 para marcar lo que alin no es capaz de hacer

pero que considera necesario (columna 3= Objetivos).

Puede utilizar los espacios en blanco al final de cada seccién para afiadir — eventualmente con

la ayuda del profesor - algun descriptor que refleje capacidades u objetivos que le interese

destacar. o

. . ] °

Utilice los siguientes simbolos: =13

En las columnas 1y 2 En la columna 3 e =

v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi Q1.9

vv Soy capaz de hacerlo sin problemas Il Es una prioridad g_ '8

2]

ol=|2

Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel C 2 >|=|=

Comprensién auditiva 1123

soy capaz de entender sin ninguna dificultad cualquier tipo de texto oral, ya sea de viva voz o

retransmitido, e incluso si se produce a gran velocidad, siempre que disponga de algln tiempo

para familiarizarme con el acento.

Comprensién de lectura 1123

soy capaz de entender los juegos de palabras y textos con significados implicitos (comentarios

irbnicos o satiricos).

soy capaz de comprender textos escritos en estilo muy coloquial, con expresiones idiomaticas

0 empleando argot.

soy capaz de entender manuales, disposiciones y contratos incluso cuando se refieren a

asuntos profesionales con los que no estoy familiarizado.

soy capaz de comprender obras literarias contemporaneas y clasicas de diversos géneros

(poesia, prosa, drama).

soy capaz de leer textos como columnas literarias o textos satiricos en los que se hacen

comentarios de manera indirecta y ambigua y en los que se emiten juicios de valor.

soy capaz de reconocer diversos recursos estilisticos (juegos de palabras, metaforas,

simbolos, connotaciones, ambigiiedad) y apreciar su funcién dentro del texto.

Interaccidn oral 1{2]3

soy capaz de tomar parte, sin esfuerzo, en cualquier conversacion o discusion incluso si se

llevan a cabo a una velocidad muy alta.

Produccién oral 1{2]3

soy capaz de resumir verbalmente informacién extraida de diversas fuentes, reproduciendo los

hechos y los argumentos expuestos de forma clara y coherente.

soy capaz de presentar ideas y puntos de vista con una flexibilidad que me permite destacar

puntos importantes, diferenciar claramente la informacién vy eliminar las ambiguedades.

Estrategias que utilizo 1123

soy capaz, en caso de dificultad, de cambiar la forma en la que he dicho algo con tanta

habilidad que mi interlocutor apenas se da cuenta.

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
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Nive C2

o
Utilice los siguientes simbolos: S "
En las columnas 1y 2 En la columna 3 s51e
v Soy capaz de hacerlo habitualmente ! Es un objetivo para mi 218
vv Soy capaz de hacerlo sin problemas I Es una prioridad S '_g‘
o
. . . )]
Si logra marcar mas del 80% de los puntos, probablemente haya usted alcanzado el Nivel C 2 >°_ =
Medios linglisticos que utilizo 1123
soy capaz de expresarme con naturalidad y sin esfuerzo; s6lo ocasionalmente necesito buscar
la palabra exacta.
soy capaz de utilizar una amplia gama de expresiones con el fin de enriquecer el discurso,
matizando y precisando lo que quiero decir.
soy capaz de utilizar expresiones idiomaticas y coloquiales mostrando un buen dominio de las
mismas.
soy capaz de expresarme con correccion gramatical aunque las estructuras sean complejas o
incluso si estoy distraido.
Produccidn escrita 1123

soy capaz de escribir informes y articulos bien estructurados y facilmente legibles sobre
temas complejos.

soy capaz de exponer en forma de ensayo un tema que he estudiado, resumir las opiniones de
otros, aportar informacion relevante y afiadir comentarios personales.

soy capaz de escribir un comentario critico claro y bien estructurado sobre un documento de
trabajo o un proyecto.

soy capaz de escribir una critica cultural (cine, muisica, teatro, literatura, television, etc.).

soy capaz de resumir textos u obras literarias.

soy capaz de escribir historias sobre experiencias en un estilo claro y fluido y adecuado al
género.

soy capaz de escribir cartas formales complejas, de manera clara y bien estructurada, ya sea
para solicitar algo, solicitar u ofrecer servicios a clientes, superiores o autoridades.
soy capaz de utilizar deliberadamente la ironia, la ambigiiedad o el humor en una carta .

Estos descriptores han sido desarrollados para el Marco comin europeo y el Portfolio en el proyecto del Consejo Nacional Suizo de
Investigacion Cientifica: Schneider, Gunther & North, Brian (2000): Fremdsprachen kdnnen — was heisst das? Chur/Zurich, Ruegger.



