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1. Introduccion

Este documento sobre programaciones didacticas ha sido elaborado
por un equipo de trabajo formado por miembros del Berritzegune
Nagusia, del ISEI-IVEI y de la Inspeccidon de Educacidn, con la finalidad de
responder a la necesidad de contar con una interpretacién compartida,
no solo por parte de los equipos docentes sino también por parte de
quienes ejercen las tareas de asesoramiento y evaluacion.

En este sentido, cabe sefialar que la normativa que regula la accién
educativa sirve de referente a los equipos docentes y directivos en la
toma de decisiones, pero no siempre es lo suficientemente clara para
favorecer interpretaciones univocas. Esta dificultad repercute, entre otros
aspectos, en la realizacidn de las programaciones didacticas.

Esto sucede, por ejemplo, con la Orden de 7 de julio de 2008, por la
que se regula la evaluacién del alumnado en la Educacién Basica, que,
cuando trata de establecer el referente de la evaluacion utiliza
terminologia y conceptos diferentes. Asi, unas veces identifica el
referente de la evaluacién con las competencias bdsicas, otras con
competencias correspondientes a todas las materias, en otros casos con
los objetivos de las materias cursadas...

Asimismo, la incorporacién de las competencias basicas al curriculo
(Decreto 175/2007, de 16 de octubre) vy su posterior reflejo en las
programaciones didacticas ha sido, también, objeto de diferentes
interpretaciones. En ocasiones estas competencias bdsicas se han
presentado como elementos separados del curriculo, mientras que en
otras se integran en diferentes elementos curriculares.

Es fundamental, por tanto, definir con precisién y con criterios
comunes los elementos fundamentales para poder llevar a cabo la
programacion didactica, en especial los dos citados: cuales son los
referentes de la evaluacidn del alumnado de la Educacion Basica y como
se articula la presencia de las competencias basicas.

Al abordar este trabajo, el equipo parti6 de los siguientes
presupuestos:

e En primer lugar, se optd por considerar los objetivos de las areas o
materias como referentes de la evaluacién del alumnado. Asi lo
recoge también el articulo 34.3 del Decreto 175/2007, de 16 de
octubre, por el que se establece el curriculo de la Educacion Bésica
y se implanta en la CAPV, “... Al finalizar cada uno de los cursos de la
ESO... se promocionard al curso siguiente cuando se hayan superado
las competencias integradas en los objetivos de las materias
cursadas o se tenga evaluacion negativa en dos materias como
mdximo y se repetird curso con evaluacion negativa en tres o mds
materias...”. Por lo tanto, se decidié interpretar la Orden de 7 de
julio de 2008, en el sentido de que la superacion de las areas, en
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Educacion Primaria, y de las materias, en ESO, implica la superacion
de los objetivos definidos para ellas en cada uno de los ciclos o
cursos. El conjunto de los objetivos integrarda las distintas
competencias bdasicas.

e Ensegundo lugar, se determinaron los elementos que conforman la
programacion diddctica de cada area o materia, identificando lo
basico y mds significativo. Por ello, ademas de la definicién de los
objetivos, se incluyen en la programacién, los contenidos, la
metodologia, los criterios de evaluacidn, los instrumentos, los
criterios de calificacién y las decisiones que se tomen como
consecuencia de la evaluacion.

e Por ultimo, se considerd conveniente que “la atencidon a la
diversidad”, uno de los elementos que habitualmente forman parte
de las programaciones, no apareciera como apartado
independiente, sino que el principio de inclusividad impregnase
todos y cada uno de los elementos de la programacion.

Como consecuencia de todo lo anterior, se ha elaborado un
documento que contiene, ademds de otros apartados, una definicidon de
cada uno de los elementos que componen la programacion didactica de
area o materia y una serie de preguntas-guia que puedan servir de
autocontrol para los equipos docentes que realicen la programacion, de
pautas de orientacion para quien asesore y como mecanismo de
evaluacién externa.

Ademas, se ofrecen ejemplificaciones para cada elemento que
conforma la programacion (objetivos, contenidos, metodologia, criterios
de evaluacion, criterios de calificacion y consecuencias de la evaluacion)
para un ciclo de Educacion Primaria y un curso de Educacidén Secundaria
Obligatoria.

En definitiva, el objetivo del trabajo de este equipo es ofrecer un
documento consensuado que sirva de ayuda, tanto a los centros en su
labor de realizar las programaciones didacticas de areas y materias, como
a los servicios que realizan las labores de asesoramiento y de evaluacién
para que éstas se realicen de una manera coordinada y coherente. Ahora
bien, cada centro educativo, dentro de su autonomia pedagdgica,
determinara las decisiones que correspondan para concretar su Proyecto
Curricular en las programaciones diddcticas de area o materia.

Finalmente, en esta misma linea de trabajo coordinado, este
documento también serd dado a conocer a las distintas Universidades del
Pais Vasco para que se facilite un modo consensuado de proceder en lo
que respecta a la elaboracién de las programaciones didacticas, tanto en
la formacidn inicial como en la continua de las y los docentes.
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2. Por qué y para qué programar

La programacién didactica forma parte de la actividad profesional
docente, que esta ligada a la mejora del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Consiste, en esencia, en un proyecto que estima las
necesidades y caracteristicas del alumnado, que analiza los objetivos que
se pretenden alcanzar y que, en consecuencia, explicita las decisiones que
se toman en un grupo docente para conseguir desarrollar las maximas
expectativas de éxito por parte del alumnado. De lo ajustadas y realistas
gue sean esas reflexiones previas dependera, en cierta medida, la calidad
de la programacién vy, finalmente, el resultado del proyecto que se
pretende realizar.

La programacion se sitla en el escalon mas cercano a la accion
educativa, al trabajo en el aula, y su finalidad se relaciona directamente
con la gestidn practica del proceso de ensenanza y aprendizaje y con su
resultado. Es el documento en el que se explicitan las intenciones
educativas concretas.

Afecta directamente a la labor profesional de las y los docentes, ya
que una de las funciones del profesorado es la programacion y ensefianza
de las areas, materias y mddulos que tengan encomendados (articulo 91
de Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion), evitando la
improvisacién y el activismo sin intencién educativa. Asi mismo,
proporciona un marco coherente al equipo docente del centro. La
programacion tiene que ver también con el alumnado, puesto que
determina los aprendizajes imprescindibles y esperables al final del ciclo o
curso escolar. En ultima instancia implica a la comunidad educativa de
cada centro escolar, por significar la concrecién contextualizada de las
decisiones tomadas previamente en el Proyecto Educativo y, mas
especificamente, en el Proyecto Curricular de Centro. Acompafia, por
tanto, a la accién educativa a lo largo del curso.

Ademas, la realizacién de la programacién diddactica responde a un
requerimiento normativo, el de garantizar el derecho a una evaluacién
objetiva. Este no puede garantizarse si previamente no se ha asegurado la
publicidad de los contenidos, objetivos y criterios de evaluacidn, para que
puedan ser conocidos por parte del alumnado y de sus padres, madres o
representantes legales cuando sean menores de edad.

La elaboracion de una programacion, por lo tanto, se sitla en el
ambito de la toma de decisiones del equipo docente, y sirve como
elemento que permite aumentar la conciencia de cada profesor vy
profesora sobre su practica educativa, para lo que ha de responder a las
caracteristicas de adecuacién, concrecion, flexibilidad y viabilidad.

Cada centro, dentro del ambito del desarrollo de su autonomia,
puede determinar el modelo de programacién didactica (por areas o
materias, por ambitos, por proyectos globales o interdisciplinares...), si
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bien, las decisiones tomadas en los documentos de planificacién de
centro resultardn vinculantes para todo el profesorado, tal como recoge
el articulo 48.2 de la Ley de Escuela Publica Vasca y el articulo 21 del
Decreto 175/2007 de 16 octubre, que se recuerdan explicitamente en las
sucesivas resoluciones anuales sobre la organizaciéon del curso en las
diferentes etapas.

10
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3. Guia para elaborar una programacion

En esta guia se aportan:

La definicion de los distintos componentes de |Ia
programacion (objetivos, contenidos, metodologia vy
evaluacion), asi como algunas caracteristicas y reflexiones de
caracter general.

Preguntas de control pensadas para que el equipo docente
qgue elabore una programacion autoevalle su trabajo (las
caracteristicas, calidad y grado de concrecién de la
programacioén). Esta relacién de preguntas no pretende ser
completa y exhaustiva, pero puede ser util para no olvidar
algunos aspectos clave. De la misma manera, puede servir a
los equipos de Berritzegune en su funcion de asesoramiento,
asi como a la Inspeccion de Educacién en su labor de
evaluacion y control.

Ejemplificaciones de los distintos componentes referidas a
alguna de las dreas o materias del curriculo.

Las ejemplificaciones que se presentan son fragmentos de una
programacion completa. Se han seleccionado con la idea de comprobar la
coherencia horizontal de los diferentes elementos de la programacion.

11
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3.1. PROGRAMACION

Definicion

La programacion es la planificacion sistematizada del proceso de
ensefanza-aprendizaje de un area o materia para un grupo especifico de
alumnos y alumnas durante un ciclo o curso.

Preguntas de control

e (Permite responder a las caracteristicas del grupo y a la
diversidad del alumnado desde la inclusividad?

e ¢(Concreta el Proyecto Curricular de Centro (PCC), que a su vez
desarrolla el Decreto por el que se establece el curriculo de la
Educacion Basica?

e (Estdn todos los componentes de la programacion?:

- objetivos generales del area o materia
- contenidos
- metodologia
- evaluacioén
e ¢(lLos componentes de la programacién sirven para el
desarrollo de las competencias bdsicas de todo el alumnado?

e (Es coherente el planteamiento de la programacién de esta
area o materia a lo largo de la etapa?

e (Es coherente el planteamiento de la programacién con el
resto de las programaciones del mismo nivel educativo (ciclo
0 curso)?

12
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3.2. COMPONENTES

3.2.1. OBJETIVOS

Definicion

Los objetivos constituyen el para qué de la accién educativa.
Determinan lo que el alumnado deberd reconocer, comparar, relacionar,
aplicar, comprender, explicar, analizar, interpretar, diferenciar... al
finalizar el ciclo o curso. Sus referentes son los objetivos generales de la
etapa, los objetivos del area o materia y las competencias basicas.

Preguntas de control

e (Responden a los objetivos generales del darea o materia?

e (Estan graduados a lo largo de los diferentes ciclos o cursos
de la etapa?

e ¢(Los objetivos incorporan competencias basicas?

e (En el conjunto de los objetivos se integran todas las
competencias basicas?

e (Responden a las preguntas qué, cobmo y para qué?

e (Todos los objetivos estan reflejados en los criterios de
evaluacion?

e ¢(Su formulacién va ligada a altas expectativas para con el
alumnado, es decir, va mas alld de una programacién de
minimos?

13
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OBIJETIVOS
EJEMPLIFICACION [EP]

OBJETIVOS
EJEMPLIFICACION [ESO]

14
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3.2.2. CONTENIDOS

Definicion

Los contenidos son el conjunto de procedimientos, de conceptos y
de actitudes que hay que desarrollar, de una manera integrada, para
alcanzar los objetivos propios del area o de la materia. Tienen un caracter
mediador e instrumental para conseguir los objetivos planteados, y deben
presentarse articulados en unidades didacticas, en secuencias, en nucleos
de aprendizaje, proyectos...

Preguntas de control

e (la seleccion de contenidos asegura el desarrollo de las
competencias basicas y de los objetivos planteados para todo
el alumnado? ¢Son coherentes con el curriculo?

e (Visibilizan las aportaciones de las mujeres y de otras
culturas?

e (la seleccion de contenidos favorece un enfoque global o
interdisciplinar?

e (Se han identificado los contenidos imprescindibles? &Y
aquellos mas complejos que puedan requerir medidas
especificas?

e (Se priorizan los contenidos procedimentales y actitudinales?

e (Se organizan los contenidos en unidades, proyectos o
secuencias coherentes?

e (Se explicita la temporalizacion de cada unidad, proyecto...?
e (la presentacion es accesible para todo el alumnado?

e (Tienen en cuenta la diversidad del alumnado vy facilitan tanto
la ampliacion como el refuerzo y las posibles adaptaciones?

15
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CONTENIDOS
EJEMPLIFICACION [EP]

16
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CONTENIDOS
EJEMPLIFICACION [ESO]

17
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3.2.3. METODOLOGIA

Definicion

La metodologia es el conjunto de decisiones acerca de la
organizaciéon del proceso de ensefianza aprendizaje que, ateniéndose al
principio de inclusividad, desarrolla los siguientes aspectos:

- decisiones tomadas respecto a la seleccién de contenidos

- organizacion de contenidos

- tipo de actividades

- agrupamientos del alumnado

- recursos a utilizar

- organizacion de espacios y tiempos

- principios y procedimientos de evaluacion...

- papel del profesorado y alumnado...

La
recursos...

metodologia incluye métodos, estrategias, actividades,

Preguntas de control

¢las estrategias metodoldgicas favorecen la atencion a la
diversidad y facilitan tanto la ampliacion como el refuerzo y la
adaptacion?

éLos materiales, recursos y actividades son accesibles para
todo el alumnado?

éPosibilita diferentes tipos de ayuda: tutoria entre pares,
otras personas adultas, uso de materiales complementarios,
diferentes agrupamientos...?

¢El clima del aula favorece el aprendizaje (motivacion,
participacidn, autorregulacion, confianza, sentirse valorado y
protagonista de su aprendizaje...)?

¢Se crean situaciones de autorregulacién, se potencia la
participacién del alumnado en el proceso de evaluacién?

¢Favorece la comunicacion oral o escrita de lo aprendido?
éFavorece la representacion de lo aprendido en formatos
diversos?

¢Se favorece la relacion entre las diferentes areas/materias?
¢éSe utilizan metodologias globales o interdisciplinares?

¢La programacién es coherente desde el punto de vista

18
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metodoldgico con el resto de programaciones del mismo
grupo?

¢Potencia la resoluciéon de problemas, la creatividad, la
investigacion, el pensamiento critico, el divergente...? ¢lLa
seleccion de actividades es coherente con este
planteamiento?

¢Se impulsa la interaccién entre iguales para construir el
conocimiento?

éSe favorece la autonomia de aprendizaje? éSe favorece la
toma de decisiones del alumnado?

éSe vinculan los distintos tipos de agrupamiento (trabajos en
grupo, individuales...) con las diversas actividades?

¢Favorece el uso de recursos y fuentes de informacién
diversas y en diferentes soportes?

¢Favorece el uso integrado y significativo de las tecnologias de
la informacién y comunicacion?

éFavorece la utilizacion de organizaciones diferentes del
espacio y de tiempo?

éImpulsa la evaluacion formativa?

19
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METODOLOGIA
EJEMPLIFICACION [EP]
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METODOLOGIA
EJEMPLIFICACION [ESO]
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3.2.4. EVALUACION

Definicion

La evaluacion es el proceso sistematico y continuo de recogida y
valoracion de informacién de cara a la toma de decisiones. Constituye el
motor de la mejora del proceso de ensefanza-aprendizaje. No solo valora
los resultados académicos del alumnado, sino que determina qué se
ensefa, como se ensefia, qué se aprende y cémo se aprende.

Proporciona informacidn relevante al profesorado, al alumnado y a
las familias sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje y posibilita
ajustarlo a las necesidades reales del alumnado.

No obstante, en los puntos siguientes se recogen solo aquellos
aspectos directamente relacionados con la evaluacion del alumnado.

Se consideran cuatro aspectos diferenciados de la evaluacion:

3.2.4.1. Criterios de evaluacion

Definicion

Los criterios de evaluacidon son el referente para valorar el grado de
adquisicion de los objetivos. Los criterios de evaluacidn permiten
observar con claridad el desarrollo de las competencias basicas dentro de
cada drea o materia. Se concretan en conductas observables
especificadas mediante los indicadores de evaluacién.

Preguntas de control

e ilos criterios de evaluacidon estan relacionados con los
objetivos propuestos?

e (los criterios de evaluacidn estan orientados a valorar el
desarrollo de las competencias bdsicas del alumnado?

) Los indicadores de evaluacion concretan suficientemente
gué se evalua?

e (Se han identificado los criterios “imprescindibles” para
continuar con éxito en cursos sucesivos?

e ¢(los indicadores de evaluacién permiten la flexibilidad
necesaria para hacer la adecuada atencion a la diversidad?

26
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CRITERIOS DE EVALUACION
EJEMPLIFICACION [EP]

27
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CRITERIOS DE EVALUACION
EJEMPLIFICACION [ESO]

28
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3.2.4.2. Instrumentos de evaluacion

Definicion

Los instrumentos de evaluacion son los medios que se utilizan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje para recoger informacién significativa.
Entre ellos se encuentran:

- cuestionarios

- pruebas escritas

- pruebas orales

- trabajos individuales y en grupo en diferentes soportes
- escalas de observacion

- listas de control

- cuaderno de aula

- portafolio

- contrato didactico

- otros

Preguntas de control

e (Se especifican los instrumentos de evaluacion?

e (Su variedad permite responder adecuadamente a Ia
diversidad del alumnado?

e ilos instrumentos de evaluacion se relacionan
adecuadamente con los criterios de evaluacidon?

e ¢Son coherentes con la metodologia utilizada?

e (Prevé instrumentos que posibiliten la participaciéon del
alumnado en la evaluacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje?

29
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION
EJEMPLIFICACION [EP]

INSTRUMENTOS DE EVALUACION
EJEMPLIFICACION [ESO]
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3.2.4.3. Criterios de calificacion

Definicion

La calificacion es una de las decisiones que se derivan del proceso
de la evaluacidn. Es la expresién codificada, conforme a la escala de
valoracion establecida por la normativa.

Los criterios de calificacion marcan el peso o valor que se atribuye a
cada uno de los instrumentos de evaluacién utilizados. A su vez, el disefio
de cada uno de estos instrumentos deberd prever expresamente la
calificacion (puntuacién) para cada una de las preguntas, items,
aspectos...

Preguntas de control

e ¢(Se especifica el peso o valor de los instrumentos utilizados
(pruebas, trabajos, observacién, portafolio...)?

INSTRUMENTOS DE CALIFICACION
EJEMPLIFICACION [EP]

INSTRUMENTOS DE CALIFICACION
EJEMPLIFICACION [ESO]

31
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3.2.4.4. Consecuencias de la evaluacion
Definicion

Son las decisiones que se derivan de la evaluacion y constituyen la
base para dar respuesta a la diversidad:

En el proceso de aprendizaje pueden ser medidas de refuerzo,
de adaptacién o de ampliaciéon o enriquecimiento curricular,
participacién en programas especificos...

En el proceso de ensefianza y en la misma programacién se
pueden producir cambios en la metodologia, en la practica
docente, en la propia planificacién...

Preguntas de control

e (Existen medidas de refuerzo educativo o de adaptacién
curricular cuando no se logran los objetivos?

e (Existen medidas de adaptacion con enriquecimiento
curricular cuando se superan ampliamente los objetivos?

e Tanto las medidas de refuerzo como las de enriquecimiento,
éson propuestas diferenciadas (no mera repeticion de lo ya
realizado) y adecuadas a las necesidades individuales
identificadas? ¢Existe un sistema especifico de recuperacién
del area o materia no superada al finalizar el ciclo o curso?

e (Se prevén momentos de revisién y reajuste de la propia
programacion o de algunos de sus componentes?

32
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CONSECUENCIAS DE LA EVALUACION
EJEMPLIFICACION [EP]

CONSECUENCIAS DE LA EVALUACION
EJEMPLIFICACION [ESO]

33
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1. CARACTERISTICAS DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

En la programacion didactica destacan las siguientes caracteristicas:

o

]

+

ok

Profesional: el equipo docente reflexiona, concreta, toma decisiones y, en su
caso, revisa la programacion anterior. Refleja la experiencia docente de las
profesoras y profesores, y redne los requisitos exigibles a la accidon docente,
conforme a los objetivos del sistema educativo (educacion inclusiva, cientifica,
de calidad, orientada a la formacién de ciudadanas y ciudadanos...). Por tanto,
programar constituye una actividad propia, consustancial a la funcidon docente
y supone, ademas, un acto de responsabilidad por parte del equipo docente
que la realiza.

Cientifica: para realizar la programacién el equipo docente debe tener, por lo
menos, una informaciéon adecuada y actualizada sobre dos fuentes: por un
lado, las aportaciones de la investigacién educativa y, por otro, la fuente
epistemoldgica. La experiencia docente es importante, pero basarse
exclusivamente en la propia experiencia entrafia un riesgo: actuar
intuitivamente y apoyarse solo en el particularismo del conocimiento
profesional que tiene cada persona.

Practica: la programacion es un recurso, un instrumento de ayuda en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, que implica: organizacion y desarrollo de
la accién educativa, coordinacion horizontal (aula, nivel, ciclo...) y vertical (a lo
largo de los cursos sucesivos: equipo de etapa, departamentos...). Constituye
un material basico y eminentemente util al servicio del quehacer docente
cotidiano a lo largo del curso. Centra su atencion igualmente en el “proceso” y
en el “resultado”. Sirve de referente para:

e Estructurar el proceso de ensefianza-aprendizaje (sefiala unos
objetivos a conseguir, organiza y temporaliza los contenidos durante
el curso, decide la metodologia que se utilizara, seifala cémo vy
cuando evaluar, por medio de qué instrumentos, etc.).

e Fundamentar las decisiones que toma el equipo docente, y
documentar posibles disensos o reclamaciones por parte del
alumnado o las familias.

e Concretar los principios definidos en el Proyecto Curricular de
Centro en la toma de decisiones ante situaciones complejas, como
establecer refuerzos o ampliaciones (seglin las caracteristicas de
cada alumna o alumno).

e Elaborar de forma coherente el plan de actividades
complementarias (salidas, visitas, conferencias, excursiones...).

Dinamica: la programacion se elabora al comienzo de curso, a partir, entre
otros aspectos, de la experiencia de los afios anteriores. Se utiliza a lo largo
del curso como eje de la accién educativa, y puede revisarse o actualizarse.
Finalmente, es valorada al acabar el curso mediante la reflexién y auto-
evaluacion del profesorado.
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+, Democratica: la programacion debe ser el reflejo de la gestidn transparente
de la accién docente, abierta al resto del profesorado y, por supuesto, a la
comunidad educativa (alumnado y familias), que tiene el derecho de
conocerla, recogido en normativa.

+: Centrada: la programacion de un drea o materia debe integrar de una manera
coherente:
e El marco legal vigente, que regula, entre otros aspectos, el curriculo
y la evaluacion.
e El contexto propio del centro, incluyendo las caracteristicas del
alumnado y de su entorno, segun lo recogido en el Proyecto
Educativo de Centro y/o en el Proyecto Curricular.

e Otros factores y condicionantes como los programas y proyectos en
los que el centro se encuentre implicado.
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2. FUNDAMENTO NORMATIVO

Se exponen a continuacion los referentes normativos mas significativos

relacionados con la elaboracidon de la programacion didactica. Dado su caracter
orientador, se invita a quienes quieran realizar una lectura mas detallada y exhaustiva
a consultar la propia normativa a partir de estos referentes.

2.1.

2.2.

2.3.

LEY ORGANICA 2/2006, DE 3 DE MAYO, DE EDUCACION (BOE, 4 de mayo)

La LOE establece que una de las funciones del profesorado es la programaciony la
ensefanza de las dreas y materias que tiene encomendadas. Esta funcién, junto
con las demds que se le atribuyen (entre otras, la evaluacidon del proceso de
aprendizaje, la tutoria y orientacion del alumnado, la coordinacién de actividades
docentes, la informacidn a las familias) debera realizarse, segln se expresa, bajo el
principio de colaboracion y trabajo en equipo.

(Articulo 91 de la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion)

LEY 1/1993, DE 19 DE FEBRERO, DE LA ESCUELA PUBLICA VASCA (BOPV, 25 de
febrero)

La LEPV define el proyecto curricular de centro como un instrumento de
ordenacion de la actividad educativa a medio plazo, que cada centro elabora en el
ejercicio de su autonomia. Normativamente, este instrumento debe contener una
serie de determinaciones relativas a objetivos y contenidos de ensefianza,
distribucion de contenidos, criterios pedagdgicos comunes, opciones
metodolodgicas, tratamiento de las nee, y criterios de evaluacion, cuya realizacién
corresponde al propio centro, debiendo quedar, asi mismo, recogida en el
programa de actividades docentes como parte integrante del plan anual de centro.

Por otro lado, es importante seialar que esta misma ley establece la vinculacidon
del profesorado tanto al proyecto educativo de centro como a su proyecto
curricular. Esta vinculacion afecta, tal y como se explicita, a cualquier decisién que
se adopte para la elaboracién y programacion de la actividad escolar, asi como
para la aplicacion de programas de actividades en las dreas de conocimiento.

(Articulos 28, 47 y 48 de la Ley 1/1993, de 19 de febrero, de la Escuela Publica Vasca)

DECRETO 175/2007, DE 16 DE OCTUBRE, POR EL QUE SE ESTABLECE EL CURRI-
CULO DE LA EDUCACION BASICA Y SE IMPLANTA EN LA CAPV (BOPV, 13 de
noviembre). Modificado por el Decreto 97/2010, de 30 de marzo (BOPV, de 20
de abril).

El decreto establece un modelo de Educacién Basica que responde al principio,
entre otros, de desarrollo integral de las capacidades del alumnado, asi como de
las competencias basicas que necesitan para su realizacion personal, social y
académica.

Es de subrayar el cardcter competencial del curriculo que se presenta y la
implicacion que esto conlleva en cuanto al planteamiento de trabajo en las
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2.4.

distintas dreas y materias, y en todo tipo de experiencias que desde los centros
escolares se promuevan, tanto a nivel escolar como extraescolar, con objeto de
dirigir la actividad educativa al logro de las competencias bdsicas para todas las
alumnas y alumnos.

Otro de los principios generales que se recogen es el del cardcter educativo y
orientador que se atribuye a la Educacién Bésica (Educacion Primaria y Educacién
Secundaria Obligatoria). Es importante tenerlo presente porque su observancia y
desarrollo implica inexorablemente para el profesorado de las dos etapas que
todos los docentes son educadores que intervienen de forma conjunta y
coordinada desde su correspondiente etapa educativa y drea curricular. Desde esta
perspectiva, por lo tanto, el profesorado de cada una de las dos etapas que
conforman este tramo educativo comun y obligatorio, realiza su contribucidn en
el proceso formativo de las alumnas y alumnos.

El proyecto curricular de centro, como concrecidn del curriculo presentado en este
decreto y como elaboracién propia de los claustros de los centros escolares, debe
recoger, entre otras, las determinaciones relativas a los objetivos a superar en
cada curso o ciclo, asi como a los criterios de evaluacion correspondientes a los
mismos, determinaciones ambas que ademas han de hacerse publicas. Por otro
lado, tal y como se recoge en el articulado normativo, el equipo de profesoras y
profesores que imparta docencia en un mismo curso o ciclo debe coordinar y
planificar sus programaciones de aula de manera que resulten coherentes entre si.

Asi mismo, no se puede olvidar que siendo el objetivo ultimo de la Educacion
Bdsica el de contribuir al desarrollo de todas las potencialidades de las alumnas y
alumnos en funcion de sus posibilidades reales, la respuesta a la diversidad del
alumnado y la deteccién y el tratamiento de las dificultades de aprendizaje
requieren de una atencion especial en el planteamiento curricular de los centros,
tanto en las determinaciones que se adoptan en el proyecto curricular como en su
desarrollo a nivel de planificacién y programacion de aula. Con todo ello no se
pretende mas que garantizar la respuesta educativa acorde a las necesidades que
plantea la diversidad del alumnado en un entorno normalizado e inclusivo, y las
vias que permitan, en definitiva, la consecucion de las competencias basicas por
parte de todas las alumnas y alumnos.

(Articulos 17, 19, 20 y 21 del Decreto 175/2007, de 16 de octubre)

ORDEN DE 7 DE JULIO DE 2008, POR LA QUE SE REGULA LA EVALUACION DEL
ALUMNADO EN LA EDUCACION BASICA (BOPV, 3 de julio)

Se establece una evaluacion inicial al comienzo de cada una de las dos etapas
(Educacién Primaria y Educacién Secundaria Obligatoria) como punto de partida
del proceso de evaluacion. La evaluacion se plantea de forma individualizada y
continua para toda la Educacidn Basica, si bien en la Educacién Primaria es ademas
global, segun el progreso de la alumna y del alumno en el conjunto de las areas
del curriculo en relacion con las competencias bdsicas; y en la Educacion
Secundaria Obligatoria es diferenciada, segun las distintas materias, ambitos y
madulos del curriculo teniendo en cuenta las competencias basicas.
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Tal y como lo explicita esta orden, los criterios de evaluacion de las areas y
materias establecidos en el curriculo para cada ciclo y curso, y concretados en el
proyecto curricular de centro y en las programaciones diddcticas, son el referente
fundamental de la evaluacion del alumnado, o, en el caso del alumnado que
presente necesidades educativas especiales, los que se establezcan en el
correspondiente plan de actuacion.

El proceso de evaluacidon que se plantea implica, por otro lado, el establecimiento
de medidas de refuerzo educativo para todas aquellas alumnas o alumnos cuyo
progreso no sea el adecuado, debiendo adoptarse dichas medidas tan pronto
como se detecten las dificultades de aprendizaje.

En las sesiones de evaluacion que los equipos docentes realizan coordinados por la
tutora o tutor del grupo correspondiente, la calificacion inicial de las distintas
areas y materias es competencia y responsabilidad de quien las haya impartido si
bien el equipo de profesoras y profesores debe actuar de forma colegiada en la
adopcion de las diversas decisiones resultantes de este proceso de evaluacion.
Dichas decisiones, segun se indica, deben adoptarse por consenso, o al menos con
el acuerdo de dos tercios del equipo docente.

Igualmente el equipo docente determina en estas sesiones de evaluacion la
informacidn que debe transmitirse a la familia sobre el resultado del proceso y de
las actividades de aprendizaje de la alumna o alumno, asi como sobre las medidas
de refuerzo educativo recibidas. Segun se recoge, la informacion a las familias
debe realizarse de forma escrita, y al menos, con una periodicidad trimestral
incluyendo toda aquella informacién relevante que pudiera considerarse.

Asi mismo, y con el fin de garantizar el derecho del alumnado a que su
rendimiento escolar sea valorado conforme a criterios de plena objetividad, se
dispone la obligatoriedad de los centros escolares a hacer publicos los criterios que
se aplican para la evaluacion de los aprendizajes, promocion y titulacion. En este
sentido, la normativa amplia el cardcter vinculante que para todo el profesorado
de los centros tienen, ademas del curriculo oficial, el proyecto curricular de centro,
las programaciones de aula y los criterios de calificacion hechos publicos.
Igualmente se reconoce a las familias del alumnado, o a sus representantes
legales, su derecho a tener acceso a la revision de trabajos, pruebas y ejercicios
corregidos que tienen incidencia en la evaluacién del rendimiento, asi como a la
explicacidn razonada de las calificaciones obtenidas. En este sentido, los centros
educativos normativamente deben establecer el procedimiento de reclamacion
para que las familias puedan solicitar dicha revisidon y presentar las alegaciones
gue estimen oportunas.

En cuanto a la aplicacidon de los criterios de evaluacién y promocidon del alumnado
se refiere, es importante resefiar la mencién explicita que se hace al plan
especifico personalizado de refuerzo en el caso de no promocidon de ciclo, etapa o
curso. La importancia de estos planes radica en articular una respuesta educativa
gue ayude a superar las dificultades detectadas por la alumna o alumno.

(Articulos 2, 11, 12, 15, 16, 19 y 20 de la Orden de 7 de julio de 2008)
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3. MODELO DE PLANTILLA PARA ELABORAR LA PROGRAMACION

Urteko/zikloko programazio didaktikoa
Programacion didactica anual/de ciclo

codigo:

ciclo/nivel:
arloa/irakasgaia:
drea / materia:

ikastetxea:
centro:

irakasleak: ikasturtea:
profesorado: curso:

helburuak ebaluazio-irizpideak

objetivos criterios de evaluacion

EDUKIEN SEKUENTZIA [denbora-tarteka, unitate didaktikoka, proiektuka, ikaskuntza-nukleoka edo beste
moduren batera antolatuta,...] SECUENCIACION DE CONTENIDOS [organizacion en periodos, unidades
diddcticas, proyectos, nucleos de aprendizaje...]
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METODOLOGIA [edukien antolaketa, jarduera motak, baliabide didaktikoak, ikasleen taldekatzeak,
espazioen eta denboren antolaketa, irakasleen eta ikasleen eginkizuna... ikuspegi inklusibo batetik]
METODOLOGIA [organizacion de contenidos, tipo de actividades, recursos diddcticos, agrupamiento del
alumnado, organizacion de espacios y tiempos, papel del profesorado y el alumnado... desde una
perspectiva inclusival].

EBALUAZIO-TRESNAK [ahozko eta idatzizko KALIFIKAZIO-IRIZPIDEAK [ebaluazio-tresna

probak, galdetegiak, banakako eta taldeko lanak, | bakoitzaren pisua eta balioa] CRITERIOS DE
behaketa-eskalak, kontrol-zerrendak, ikasgelako CALIFICACION [peso y valor de cada instrumento de
koadernoa, paper-zorroa, kontratu didaktikoa...] evaluacion]

INSTRUMENTOS DE EVALUACION [pruebas orales
y escritas, cuestionarios, trabajos individuales y en
grupo, escalas de observacion, listas de control,
cuaderno de aula, portafolio, contrato diddctico...]

EBALUAZIOAREN ONDORIOAK [finkatzeko eta zabaltzeko neurriak, antolamendu-egokitzapenak eta
egokitzapen metodologikoak, emaitzen analisia, plangintza didaktikoaren berrikuspena,
errekuperazio-sistema...] CONSECUENCIAS DE LA EVALUACION [medidas de refuerzo y ampliacidn,
adaptaciones organizativas y metodoldgicas, andlisis de resultados, revision de la planificacion diddctica,
sistema de recuperacion...]

OHARRAK OBSERVACIONES
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